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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo identificar os desafios e implica¢des do professor
principalmente diante de diversas expressdes culturais o que acaba gerando
manifestacdes etnocéntricas no ambiente escolar. Ao refletir sobre a fun¢ao do professor
como um profissional da educag@o que contribui para uma transformacgdo qualitativa da
sociedade, ha de se considerar a presenca da responsabilidade politico-social na
docéncia, haja vista que, a formacgdo do cidaddo perpassa pela dimensdo da formacgao
politica, pois esta propicia formar cidadaos criticos e transformadores. Na maioria dos
casos, os professores nem se ddo conta de que o pais é pluriétnico e que a escola é o
lugar ideal para discutir as diferentes culturas, e suas contribui¢des na formacdo do
nosso povo. Eles também ignoram que muitas vezes as dificuldades do aluno advém do
processo que estd relacionado a sua cultura, tdo desrespeitada ou até ignorada pelos
professores. A nossa escola € baseada numa visdo eurocéntrica, contrariando o
pluralismo étnico-cultural e racial da sociedade brasileira. E os educadores e
responsaveis pela formacdo de milhares de jovens na sua grande maioria sdo vitimas
dessa educacdo preconceituosa, na qual foram formados e socializados. Esses
educadores ndao receberam uma formacdo adequada para lidar com as questdes da
diversidade e com os preconceitos na sala de aula e no espago escolar.
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ABSTRACT

This article aims to identify the challenges and implications of teacher mainly before
diverse cultural expressions which ends up generating ethnocentric manifestations at
school. Reflecting on the role of the teacher as a professional education that contributes
to a qualitative transformation of society, we should also consider the presence of
political and social responsibility in teaching, given that the formation of the citizen

goes through the dimension of political education, since it provides form critical citizens
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and transformers. In most cases, teachers do not realize that the country is multiethnic
and that the school is the ideal place to discuss the different cultures and their
contributions to the training of our people. They also ignore that often the difficulties of
students come from the process that is related to their culture, so disrespected or even
ignored by teachers. Our school is based on a Eurocentric view, contrary to the ethno-
cultural and racial pluralism of Brazilian society. And educators and responsible for
training thousands of young people in their great majority are victims of this bigoted
education, which have been trained and socialized. These educators have not received
adequate training to deal with issues of diversity and prejudice in the classroom and at

school.

KEY WORDS: Prejudice; ethnocentrism; cultural pluralism; education.

As pessoas sdo diferentes umas das outras. No espagco escolar ndo seria
diferente. Em um estudo sobre o etnocentrismo, a cultura e as politicas educacionais,
Boneti (2009) evidencia que a presenca de diferentes culturas e niveis sociais dentro de
um mesmo espaco escolar tem algumas implicacdes. E mesmo havendo politicas
educacionais ndo conseguiram ainda alterar a prdtica efetiva por simplesmente ndao
tocarem no essencial, ou seja, na cultura escolar.

Aparentemente j4 se deram grandes avancos no sentido de a escola vir
a se constituir num espaco de acolhimento a diversidade cultural e
social. Mas se constituem de avancos ainda restritos as politicas

educacionais, carecendo de que esta acdo venha a se constituir de uma
prética do dia a dia na escola. (BONETI, 2009, p. 161)

O fato de receber dentro de uma escola alunos com diferentes culturas, idades,
niveis sociais e de instru¢do deveria levar em consideracdo tanto a questao das politicas
publicas quanto uma adequacdo na pratica escolar didria. Infelizmente as politicas
publicas brasileiras ndo abordaram a questdo da mudanga da esséncia do dia a dia da

escola.

As diferencas culturais e sociais é sempre presente como temadtica de
discuss@o, mas na verdade as regras escolares ainda ndo permite se
considerar que as pessoas que nela chegam trazem diferencas em
condig¢des sociais e culturais, implementando uma prética escolar na
qual a uniformidade cultural e social é utilizada como esséncia da
prética do dia a dia da escola. (BONETI, 2009, p. 162).
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Mas Boneti (2009) questiona o motivo pelo qual ainda hé esta distancia entre
as politicas publicas e as praticas efetivas no cotidiano das escolas quando estas tem que
implementar préticas de acolhimento dos alunos com diferengas culturais e sociais em
sua escola.

E sabido que mesmo numa mesma cultura existem diferencas em seu interior,

ainda mais num pais como o Brasil com grandes dimensdes continentais.

Seria entdo de se considerar que o significado que a escola, os saberes,
as acdes sociais exercem sobre as pessoas de um povo ndo € o mesmo
que exerce em outro povo. Isto é, se é verdade que a escola € produto
cultural, seria de pensar que cada pafs ou cada regido teria uma escola
diferente, com contetidos diferentes, com uma acdo pedagdgica
também diferente. [...] Seria de pensar que cada pais ou cada regido
teria uma escola diferente, com contetddos diferentes, com uma acao
pedagdgica também diferente. (BONETI, 2009, p. 165).

Aplicando tal concepcdo etnocéntrica na escola tem-se que deveria ser aceito
que todos os alunos de outras regides, classes sociais ou com peculiaridades culturais
distintas que chegam numa outra escola tem que ser tratados como iguais em termos
culturais e de condi¢dao social. Mas ao invés disso, € cobrado de tais alunos que eles
tenham um comportamento uniforme, um aprendizado uniforme e uma absorcao de um
conteddo também uniforme, ou seja, estes alunos novatos t€m que descartar sua cultura
para se adaptar a cultura da escola que eles agora se inserem. (BONETI, 2009)

Outro ponto que merece destaque é o que Carvalho (1997) chama de

colonialismo cognitivo de acordo com a antropologia de De Martino.

Privilegia-se um referencial tedrico-pratico que segue o "padrdo da
racionalidade técnica" (Lévi-Strauss), escolhendo-se, assim, o tnico
tipo de cultura e educacio com ele compativeis ("cultura hegemonica"
e "culturas subalternas"), declarando-se "outras" as culturas diferentes
com orienta¢des incompativeis com o referencial escolhido; procura-
se reduzi-las nas suas especificidades e diferencas tornando-as mais
diferentes do que sdo e, a seguir, sdo exorcizadas, por meio de vérias

estratégias. (CARVALHO, 1997, p. 181)

Com isso, a educagdo e as organizacdes educativas tornam-se instrumentos
culturais desse colonialismo cognitivo, configurando-se um etnocentrismo pedagdgico
através de uma gestdo escolar autoritiria e impositiva para nivelar as diferencas das
culturas grupais por meio do planejamento. Tal colonialismo cognitivo nas escolas afeta

principalmente os favelados e migrantes onde as estratégias da gestdo escolar para este
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diferente acaba criando algumas formas de organizacdo e de educacdo paralelas e
alternativas de grupos. (CARVALHO, 1997).

Isto traz sérias dificuldades para o cotidiano escolar. Quando se parte do
pressuposto de que a escola é a dona da verdade e que os outros alunos de outras
culturas devem se adequar a ela acaba por menosprezar o diferente no sentido de

diminui-lo. Isto traz também uma triste constatagao:

Neste caso, a desigualdade estaria associada a uma condicdo social
dita inferior, o desigual seria o pobre e ndo o rico, o diferente seria o
pobre e ndo o rico, mesmo que o pobre se apresente na maioria. [...]
Esta constru¢do social da nocdo da desigualdade faz dos iguais os
desiguais. [...] A igualdade ndo se estabelece pela maioria, mas a partir
do conceito do padrio, que na nossa sociedade capitalista, ¢ imposta
pelas classes dominantes. O igual assume uma posi¢do de comando,
para ndo dizer de dominador ou no minimo de superioridade, perante
o diferente. (BONETI, 2009, p. 175).

Ou seja, ainda se tratando do contexto escolar, ndo bastam apenas intencdes
politicas e discussdes tedricas na pedagogia e na sociologia no que se refere ao fato de a
escola ser um local onde as diferencas culturais e sociais sdo aceitas sem o viés do
preconceito e isto muito menos ird alterar o cotidiano didrio da escola.

Para Gomes (2007, p. 19), a relagdo entre curriculo e diversidade ¢ muito mais
complexa. “O discurso, a compreensdo e o trato pedagdgico da diversidade vao muito
além da visao romantica do elogio a diferenca ou da visdo negativa que advoga que ao
falarmos sobre a diversidade corremos o risco de discriminar os ditos diferentes.”

Vale ressaltar que a diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem
sempre aquilo que € julgado como diferenca social, historica e culturalmente construida
recebe a mesma interpretacao nas diferentes sociedades. Gomes (2011) argumenta ainda
que o modo de ser e de interpretar o mundo também € variado e diverso e que por isso, a
diversidade precisa ser entendida de acordo com o referencial ao qual se refere. Isto
significa que as caracteristicas, os atributos ou as formas inventadas pela cultura para
distinguir tanto o sujeito quanto o grupo a que ele pertence dependem do lugar por eles
ocupado na sociedade e da relacio que mantém entre si e com os outros. A autora
ressalta ainda que a sociedade € construida em contextos historicos, socioecondmicos e

politicos tensos, marcados por processos de colonizacdo e dominacao e que vivemos no

terreno das desigualdades, das identidades e das diferencgas.
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A cobranca hoje feita em relagdo a forma como a escola lida com a
diversidade no seu cotidiano, no seu curriculo, nas suas praticas faz
parte de uma histéria mais ampla. Tem a ver com as estratégias por
meio das quais os grupos humanos considerados diferentes passaram
cada vez mais a destacar politicamente as suas singularidades,
cobrando que as mesmas sejam tratadas de forma justa e igualitdria,
desmistificando a ideia de inferioridade que paira sobre algumas
dessas diferencas socialmente construidas e exigindo que o elogio a
diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do género
humano. Ora, se a diversidade faz parte do acontecer humano, entio a
escola, sobretudo a ptblica, € a instituicdo social na qual as diferentes
presencas se encontram. (GOMES, 2011, p. 22-23)

Talvez ainda muito precise ser feito com relagdo as praticas efetivas de
inclusdo social em nivel de Brasil. Mas pelo menos do ponto de vista das politicas
publicas, muita coisa ja estd no papel. Dentre elas pode ser citado um relatério mundial
da UNESCO, Organiza¢do das Na¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura,
publicado em 2009, que apregoa que se deve investir na diversidade cultural e no

didlogo intercultural. Referido relatdrio tem os seguintes objetivos:

- analisar a diversidade cultural em todas as suas facetas, esforcando-
se por expor a complexidade dos processos, ao passo que identifica
um fio condutor principal entre a multiplicidade de possiveis
interpretagdes;

- mostrar a importdncia da diversidade cultural nos diferentes
dominios de intervencdo (linguas, educac¢do, comunicagdo e
criatividade) que, 2 margem das suas fun¢des intrinsecas, se revelam
essenciais para a salvaguarda e para a promocdo da diversidade
cultural;

- convencer os governantes e as diferentes partes intervenientes sobre
a importancia em investir na diversidade cultural como dimensdo
essencial do didlogo intercultural, pois ela pode renovar a nossa
percep¢do sobre o desenvolvimento sustentdvel, garantir o exercicio
eficaz das liberdades e dos direitos humanos e fortalecer a coesdo
social e a governanga democréatica. (UNESCO, 2009, p. 1).

De acordo com o relatério da UNESCO (2009), a preocupacdo com questdes
relacionadas a diversidade cultural tem merecido destaque e discussdo nos ultimos anos
em funcdo de uma pluralidade cada vez maior de culturas e modos de vida em nivel

global.

A diversidade cultural é, antes de mais nada, um fato: existe uma
grande variedade de culturas que é possivel distinguir rapidamente a
partir de observacdes etnograficas, mesmo se o0s contornos que
delimitam uma determinada cultura se revelem mais dificeis de
identificar do que, a primeira vista, poderia parecer. A consciéncia

Cadernos da Fucamp, v.15, n.24, p.143-154/2016 147



BRASAO, H.J. P.

dessa diversidade parece até estar sendo banalizada, gracas a
globalizacdo dos intercimbios e a maior receptividade mitua das
sociedades. Apesar dessa maior tomada de consciéncia nao garantir de
modo algum a preservacdo da diversidade cultural, contribuiu para
que o tema obtivesse maior notoriedade. (UNESCO, 2009, p. 3).

A UNESCO justifica o relatério alegando que no contexto da globalizagdo, o
aumento das migracdes e o crescimento das cidades, os desafios conexos com a
preservacdo da identidade cultural e o fomento do didlogo intercultural adquirem uma
nova proje¢do e tornam-se mais urgentes.

Com relagdo as suas implicacdes para uma educagdo que se pretende ser de
qualidade, a UNESCO recomenda em tal relatério que a elaboragdo de planos e
programas de estudo deve visar o aumento da pertinéncia da educacao mediante ajustes
dos processos de aprendizagem, os conteudos educacionais, a capacitacdo dos docentes
e adaptar a gestdo escolar a situacdo dos educandos.

Isto posto, para que tal objetivo seja atingido, faz-se necessario elaborar planos
e programas de estudo multiculturais e plurilinguisticos, fundados na multiplicidade de
pontos de vista e inspirando-se em histdrias e culturas de todos os grupos da sociedade.
Recomenda ainda que devem ser previstas medidas especiais destinadas aos grupos
vulnerdveis ou marginalizados e a melhoria dos ambientes educacionais e escolares.

Pretende-se com isso contribuir para o reforco da autonomia por meio da
promoc¢do dos direitos humanos, do aumento do espirito civico e do fomento do
desenvolvimento sustentavel. Outro aspecto importante do relatério argumenta que para
alcancar uma educacdo que leve em conta a cultura requer ndo s6 especialistas em
matérias diferentes, mas também docentes que possuam os conhecimentos necessarios e

respeitem as diferencas culturais.

Apesar do crescente reconhecimento da importincia da diversidade do
saber (incluindo as tradi¢des locais e indigenas), continua muito
divulgada a crenca em teorias desligadas de toda e qualquer nocdo de
valor e ancoradas em que ndo t€m relacdo com 0s contextos sociais
em que se originaram. A medida que o discurso predominante sobre a
educacdo considera que a ciéncia € universal, revela-se a tendéncia a
estabelecer uma compartimentagdo redutora entre as formas de
conhecimento tradicionais e as de outra modalidade. Porém, as
estratégias que encorajam o reconhecimento de formas tradicionais — e
mesmo ticitas — do saber podem abrir novas perspectivas para
preservacdo das sociedades vulnerdveis, a0 mesmo tempo em que
alargam o campo dos saberes dominantes. (UNESCO, 1999, p. 17).
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Em nivel de Brasil, pode ser citado o “programa ética e cidadania”, da
Secretaria de Educagdo Bésica do Ministério da Educacdo. Num de seus médulos, o de
"Direitos Humanos, que estd relacionado com a temdtica de inclusdo e exclusdo
social,tem como objetivo prestar sua contribui¢do para aquelas escolas que estiverem
interessadas na disseminagdo desse tipo de projeto educativo. O médulo vai fornecer as
bases conceituais e metodoldgicas para um trabalho que ird ajudar na diminui¢ao das
desigualdades e exclusdes sociais tao presentes no dia a dia. (BRASIL, 2007).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que abordam sobre a
“pluralidade cultural” em nivel de Brasil, publicados em 1997 pelo Ministério da

Educagado argumentam que

[...] hd muito se diz que o Brasil é um pais rico em diversidade étnica
e cultural, plural em sua identidade: é indio, afrodescendente,
imigrante, € urbano, sertanejo, caicara, caipira... Contudo, ao longo de
nossa histéria, t€ém existido preconceitos, relacdes de discriminagdo e
exclusdo social que impedem muitos brasileiros de ter uma vivéncia
plena de sua cidadania. (BRASIL, 1997, p. 15).

Ainda de acordo com referido PCN, discutir sobre a “Pluralidade Cultural”
significa conhecer e valorizar as caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional. Visa também abordar sobre as
desigualdades socioeconOmicas e a critica as relacdes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira. Tal procedimento tem por objetivo
oferecer ao aluno (a todos os alunos) a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais
complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal. (BRASIL, 1997).

Isto ndo significa que se deva negar a existéncia de caracteristicas comuns,
nem a possibilidade de se constituir uma nacdo, ou mesmo a existéncia de uma
dimensao universal do ser humano. O documento evidencia que a Pluralidade Cultural
significa a afirmac¢do da diversidade como traco fundamental na construcdo de uma
identidade nacional e o fato de que a humanidade de todos se manifesta em formas
concretas e diversas de ser humano. (BRASIL, 1997).

Percebe-se que pelo menos em nivel tedrico, a discussdo caminha para uma
aceitacdo do outro como diferente apenas, conforme preceitua o relativismo cultural, e
ndo como inferior como sempre € visto numa visdo etnocéntrica. O PCN vai oferecer

elementos para a compreensdo de que respeitar e valorizar as diferencas étnicas e
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culturais ndo significa aderir aos valores do outro, mas, sim, respeitid-los como
expressao da diversidade, sem qualquer discriminagdo.

Pelo fato de se trabalhar com a diversidade humana, o PCN possui uma gama
muito grande de possibilidades para o professor e para o aluno de se promover uma
abertura para a consciéncia de que a realidade em que vivem € apenas parte de um
mundo complexo, mas a0 mesmo tempo muito fascinante e desafiador. Aqui se tem que
o elemento universal que ird definir as relacdes intersociais e interpessoais é a Etica.
Outro ponto de destaque do PCN ¢ a possibilidade de se perceber que as caracteristicas
socioculturais sdo expressoes de uma pluralidade dinamica que ultrapassa as fronteiras
do Brasil, o que tem possibilitado uma proposta estimuladora na defini¢ao de valores
universais. (BRASIL, 1997).

Como justificativa para sua elaboracdo e execucdo, o PCN que aborda sobre a
pluralidade cultural argumenta que por apresentar uma heterogeneidade notavel em sua
composi¢do populacional, o Brasil desconhece a si mesmo.

Na relac@o do Pais consigo mesmo, é comum prevalecerem vérios esteredtipos,

tanto regionais quanto em relagc@o a grupos étnicos, sociais e culturais.

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a temética do
preconceito e da discriminagdo racial/étnica. O Pais evitou o tema por
muito tempo, sendo marcado por “mitos” que veicularam uma
imagem de um Brasil homogéneo, sem diferencas, ou, em outra
hipdtese, promotor de uma suposta “democracia racial”. [...] Na
escola, muitas vezes, hd manifestacdes de racismo, discriminacgdo
social e étnica, por parte de professores, de alunos, da equipe escolar,
ainda que de maneira involuntdria ou inconsciente. Essas atitudes
representam violacdo dos direitos dos alunos, professores e
funciondrios discriminados, trazendo consigo obsticulos ao processo
educacional, pelo sofrimento e constrangimento a que essas pessoas se
veem expostas. (BRASIL, 1997, p. 20).

O documento ainda afirma que tarefa da sociedade como um todo deve ser a de
mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes discriminatdrias. Tais
finalidades envolvem lidar com valores de reconhecimento e respeito mituo, o que €.

Isto traz algumas implicacdes para o processo ensino-aprendizagem como um
todo, uma vez que a escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Num
primeiro momento sabe-se que a escola € um dos espacos em que se convivem criancas

de origens e nivel sécioecondmico diferentes, com costumes e crencas religiosas
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diferentes daqueles que cada uma conhece, tendo também visdes de mundo diversas
daquela que vivenciada no seio da familia. Num segundo momento, a escola é também
um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espago publico para o convivio
democratico com a diferenca. E por ultimo, a escola apresenta a crian¢a conhecimentos
sistematizados sobre o Pais e o mundo, fornecendo com isso material para debates e
discussdes em torno de questdes sociais. Por um lado, a crianga na escola convive com a
diversidade e por outro, poderd aprender com ela. (BRASIL, 2007).

Ainda com relacdo a esta preocupacdo recente e cada vez maior em se lidar
com as mais variadas formas de culturas no ambiente escolar, Carrara (2009) argumenta
que abordar determinados temas no Brasil, especificamente nas escolas nao é tarefa

facil, porém se faz urgente e necessaria.

Trabalhar simultaneamente a problemadtica de género, da diversidade
sexual e das relagdes étnico-raciais, ou seja, abordar em conjunto a
misoginia, a homofobia e o racismo nido € apenas uma proposta
absolutamente ousada, mas oportuna e necessaria. No Brasil, o estudo
destes trés temas e dos correlativos processos de discriminag@o social
deu origem a campos disciplinares distintos (quem estuda uma coisa
ndo estuda outra), a diferentes arenas de atuacdo de ativistas (cujo
didlogo entre si nem sempre € ficil) e, finalmente, a politicas publicas
especificas. (CARRARA, 2009, p. 13).

Tal atitude visa ultrapassar a simples tolerancia a diferenca uma vez que o
dinamismo da cultura brasileira estd sempre reinventando tradi¢des e significados,
mesclando elementos, incorporando e dando novos significados a alguns e eliminando
outros. A diversidade cultural € vital para um sauddvel dinamismo cultural. Diversidade
que demanda respeito. (CARRARA, 2009).

Continuando sua explanagdo, Carrara (2009) ainda evidencia que a escola é
uma instituicdo que faz parte da sociedade, ndo podendo se isentar dos beneficios ou das
mazelas produzidos por essa mesma sociedade. Fica evidente que a escola tanto sofre
influéncias pelos diferentes modos de pensar e de se relacionar existentes numa
sociedade, quanto influencia esta mesma sociedade a ponto de poder contribuir para
suas transformacoes.

Quando se identifica a existéncia de discriminag¢des e preconceitos, pressupoe-
se que a escola tenha condicdes de possibilitar a alteragdo desse processo, até porque a

escola existe para poder acolher distintas diversidades (de origem, de género, sexual,

étnico-racial, cultural etc), e com isso, a escola se torna torna-se responsavel, ao lado
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dos alunos, seus familiares, comunidade, organizaches governamentais € nao
governamentais, por buscar mecanismos para a extin¢do de preconceitos e de préticas
discriminatorias. (CARRARA, 2009)

Em um estudo sobre os desafios da modernidade quando do estudo da
Antropologia, das Culturas e suas implica¢gdes para a Educacao, Gusmao (2009) lembra
que tais estudos estdo muito presentes nas sociedades modernas. De acordo com

referida autora,

a escola construida sobre a afirmacdo da igualdade e enfatizando a
base cultural comum a todos, diz Vera Candau (2002), enfrenta o
desafio de ter que articular igualdade e diferenga, a base cultural
comum e expressdes da pluralidade social e cultural, colocando em
jogo, no processo educativo, as relagdes entre o multicultural e a
educacgdo; o cotidiano escolar e a formacdo de professores, em razao
de como se expressam a diversidade, a intolerdncia e o tratamento
desigual do diferente em questdo: como articular, no campo
educacional, valores universais (préprios das sociedades
verdadeiramente democrdticas) e as especificidades culturais, ou seja,
o singular e o especifico de cada grupo, sociedade e cultura?
(GUSMAO, 2009, p. 73).

Como alternativa para solu¢@o do problema pode ser levado em consideragado a
seguinte afirmativa: “O que pode e deve fazer a escola para promover sua prépria
transformacgao € devolver ao discurso escolar aquilo que € hoje ocultado: o uso social
que € feito dos conhecimentos que ela transmite”. (VALENTE, 1993, p. 13, apud
GUSMAO, 2009, p. 74)

Muito embora o discurso tedrico seja animador, Carrara (2009) chama a
atencdo para uma omissao explicita quando o assunto € lidar com a diversidade cultural

dos alunos de uma escola. Segundo o autor,

[...] ainda hoje, a fala de educadores e educadoras, os quais, ainda que
reconhecam a existéncia de discriminagdes dentro e fora da escola,
acreditam que € melhor “ficar em siléncio”. Falar do tema seria
acordar preconceitos antes adormecidos, podendo provocar um efeito
contrdrio: em vez de reduzir os preconceitos, aumenta-los. E, nos
siléncios, no “curriculo explicito e oculto”, vdo se reproduzindo
desigualdades. Quando a escola ndo oferece possibilidades concretas
de legitimacgdo das diversidades (nas falas, nos textos escolhidos, nas
imagens veiculadas na escola, etc.) o que resta aos alunos e alunas,
sendo a luta cotidiana para adaptar-se ao que esperam deles/as ou

conformar-se com o status de “desviante” ou reagir aos xingamentos e
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piadinhas e configurar entre os indisciplinados? E, por dltimo,
abandonar a escola. (CARRARA, 2009, p. 32).

Infelizmente na prética efetiva do cotidiano escolar, e com bastante frequéncia,
as escolas acabam repercutindo, sem qualquer reflexdo, as contradi¢des que a habitam.
A escola no Brasil, durante muito tempo e até hoje, disseminou preconceito de formas
diversas. E ainda continua perpetuando preconceitos e discriminagdes das mais diversas
formas, muito embora apregoem o contrdrio na teoria € no discurso demagdgico

pedagdgico.
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