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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir acerca dos desafios postos pela sociedade
contemporanea, principalmente no que diz respeito a diversidade humana e ao
pluralismo cultural, pois, acredita-se que a reflex&o sobre a diversidade, seja o ponto de
partida da nossa caminhada rumo a transformacdes conceituais e praticas da escola, a
fim de garantir educacgéo para todos, por meio de aprendizagens efetivas que garantam a
permanéncia do aluno e, consequentemente, seu sucesso escolar. A educacao abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacdes
da sociedade civil e nas manifestacfes culturais. Dai essa abordagem em relagdo a
tematica da educacdo para a diversidade se justifica, tendo em vista que a educacgéo €
um direito fundamental do cidadao.
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ABSTRACT

This article aims to reflect on the challenges posed by contemporary society, especially
with regard to human diversity and cultural pluralism, as it is believed that reflection on
diversity, is the starting point of our journey towards conceptual transformations and
school practices in order to ensure education for all, through effective learning to ensure
the permanence of the student and, consequently, their school success. Education covers
the formative processes that develop in family life, in human society, at work, in
educational and research institutions, social movements and civil society organizations
and cultural manifestations. Hence this approach to the issue of education for diversity
is justified, given that education is a fundamental right of citizens.
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Cada instituicdo escolar € Unica, se analisarmos e levarmos em consideragdo o
ambiente em que estes alunos estdo inseridos, e € justamente pela importancia do tema,
que a discussdo em relacdo a diversidade cultural vem ganhando uma maior conotacéo,

0 que incentivou o estudo desta questdo a alguns anos, ratificando assim, ndo se tratar
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de algo novo, apontando para a necessidade de aprofundar se nessa construgdo do
discurso sobre as diferencas, e de uma educagdo que seja capaz de produzir um espirito
de criticidade e do real significado do termo cidadania.

Cada escola, cada sala de aula tem a sua historia e suas preocupacdes que a faz
diferente uma das outras, essas diferencas apresentadas pela comunidade escolar, pode
ser explicada justamente pela diversidade cultural/territorial expressas no chdo de cada
escola, pois trata se de uma populacdo formada por diversos grupos étnicos, com seus
costumes, seus rituais e suas crengas.

Ao analisarmos como se da o processo de aprendizagem nos dias atuais, e
principalmente em nossas escolas, varios fatores influenciadores poderiam ser
enumerados tanto enquanto aspectos positivos, no que se refere a possibilidade de
conhecer e conviver com novas culturas, tanto nos aspectos negativos, principalmente
na defini¢do de culturas, que com o passar dos anos vieram de outras regides do pais, e
essas passaram a ser consideradas como inferiores em relacdo as que ja existiam
naquele chao.

A atual sociedade tem passado por significativas transformacgdes em seus varios
aspectos, politico, econdmico, religioso, familiar e principalmente o aspecto cultural. E
é justamente no ambito cultural, que mais tem se divergido as ideias, principalmente de
sua influéncia na vida de nossos alunos na relagé@o ensino aprendizagem.

Nota se claramente que ha um distanciamento cultural muito grande, o que tem
causado sérios danos a formacdo das criancas, jovens e adultos, seja tanto dentro da
sociedade, assim como no proprio ambiente escolar, 0 que tem levado constantemente
aos professores a trabalharem com alunos que teoricamente ndo lhes trardo problemas,

como pontua claramente Philippe Perrenoud:

Diferenciar é trabalhar prioritariamente com os alunos que tém
dificuldades. Ora, nem sempre eles sdo cooperativos, trabalhadores,
simpaticos, bem educados, divertidos, limpos e charmosos, ou seja,
gratificantes. Diferenciar é enfrentar com frequéncia certa distancia
cultural, gerar certa tensdo com quaisquer alunos rebeldes a
aprendizagem, superar momentos de desanimo quanto o tédio inerente
a repeticdo das mesmas explicagdes, as quais acompanham tarefas
elementares, por mais fundamentais que elas sejam. (PERRENOUD,
2001, p. 46.)

Dai a proposta de novas formas de se educar, enxergando o aluno ndo somente
como uma folha em branco, que esta esperando para ser escrita, mas que, todavia, ja

traz consigo suas historias, anseios e modos de vida prépria e somente a escola podera
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se adequar as necessidades das préaticas escolares justamente as caracteristicas de cada
estudante, pois claramente como afirma o proprio Perrenoud (2001, p.48), “¢ normal ter
vontade de trabalhar com os alunos mais gratificantes, mais curiosos, mais rapidos. E
inatil sentir-se culpado. O essencial é analisar lucidamente suas escolhas”.

Em uma abordagem de se trabalhar com as diferengas apresentadas pelos
alunos é que Candau e Leite (2006) afirmam a necessidade da quebra de paradigmas
impostos pela escola tradicional e a proposta de uma educagdo que reconheca as
diferencas individuais dos alunos e, consequentemente, a adequacdo de praticas
pedagOgicas que priorizem essas caracteristicas individuais desses estudantes. As
autoras justificam essa necessidade ja que a aquisicdo do conhecimento ndo se da da
mesma forma para todos e essas diferencas na aprendizagem acabam tornando-se
manifestagdes excludentes e discriminatorias.

Ainda segundo Candau e Leite (2006) foi justamente essa proposta na mudanca
educacional desenvolvida na década de 60, que motivou Paulo Freire, no nordeste
brasileiro, na implantacdo da educacdo de jovens e adultos. O método implantado por
Paulo Freire tem como proposta uma educacdo que considera o universo cultural no
qual esta inserido. Dessa maneira, € possivel considerar também a diferenca cultural que
influencia diretamente na deficiéncia da aprendizagem no espaco escolar e nas
interacdes sociais.

E comum, na obra de Paulo Freire a critica a educagfo e a préticas escolares
que carregam uma concepcdo massificadora e excludente, induzindo seus alunos a
simples repeticdo de conhecimentos que foram disseminados durante anos, ndo
proporcionando e muito menos possibilitando aos discentes a discussdo de problemas
emergentes do cotidiano. Para o autor é preciso considerarmos uma sociedade que passa
constantemente por transicdo e, dessa forma, negarmos uma educacao gque ndo leva a
discussdo de ideias, e muito menos a producdo de novos conhecimentos.

Freire (2003, p.98) exorta que “s6 podiamos compreender uma educagdo que
fizesse do homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade que deve ser
usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez maior da
racionalidade”.

Ndo é mais justificavel uma educacdo estdtica que ndo contemple a
conscientizacdo e a libertacdo do individuo, dai a importancia do questionamento nédo
somente dos conteddos, mas da prépria forma e da relacdo entre educadores e

educandos. Dessa forma a educagdo era concebida de forma arbitréaria e os individuos
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foram moldados de acordo com os interesses culturais e politicos, e o professor era
puramente um reprodutor de ideias e ndo um formador de cidadao criticos capazes de
transformar uma sociedade.

Assim poderiamos enxergar que a escola possui uma funcdo politica e social
que pautada pela razdo deve tentar ajudar na melhora da qualidade do
ensino/aprendizagem uma vez que somos frutos de um sistema que acaba engessando o
pensamento dos individuos com um conhecimento que fora outrora padronizado,
criando barreiras que impedem os professores de alcancarem resultados que possam ser
visiveis ndo s6 na formacdo intelectual, mas também na formacédo pessoal do educando,
0 que exigira questionamento ndo s aos conteudos, mas a propria forma, ao préprio
método da educacdo e da relacdo entre educadores e educandos.

A flexibilidade da consciéncia e a necessidade constante da participacdo do
individuo nas mudancgas necessarias na sociedade, deve passar por uma mudanca
educacional no agir educativo, que varias vezes pode ter sido reprimida pelo proprio
sistema educacional atraves da padronizacdo do ensino, priorizando o ensino de
conteidos programaticos que nao conseguem contemplar realidades vivenciadas por
esses alunos e o que sé seria possivel, quando os cidaddos estiverem participando
efetivamente das mudancas que ocorrem na sociedade, através de uma educacdo que

pudesse enquadrar esse individuo nas discussdes pertinentes ao seu espaco e tempo.

Agir educativo que, ndo esquecendo ou desconhecendo as condigdes
culturoldgicas de nossa formacao paternalista, vertical, por tudo isso
antidemocratica, ndo esquecesse também e, sobretudo as condigdes
novas da atualidade. De resto, condigbes propicias ao
desenvolvimento de nossa mentalidade democratica, se ndo fossem
destorcidas pelos irracionalistas. (FREIRE, 2003, p.99)

Freire e Shor (1987) falam sobre enfrentar o medo no cotidiano de nossas lutas
pela transformacdo da sociedade. Essa transformacdo seria mais eficaz a partir do
momento que professores fizessem uso da chamada educacdo informal, que seria
justamente o reconhecimento de conhecimentos empiricos adquiridos e vivenciados por
esses sujeitos em sua realidade cotidiana, ndo priorizando apenas a educacdo formal,
que seguem um ensino padronizado e institucionalizado. Os autores afirmam que “se
estou seguro do meu sonho politico, entdo uma das condi¢des para continuar a ter esse
sonho é ndo me imobilizar enquanto caminho para sua realizacdo. E 0 medo pode ser
paralisante” (1986, p.35).
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A abordagem da educacao libertadora, ndo se faz em favor dos oprimidos; € feita
a partir do povo e com ele, é 0 que justamente é chamado de cultura popular. Nessa
globalidade do processo da cultura popular, a educacdo ganha sentido originario de
busca do pleno reconhecimento ativo do homem e pelo homem. Educar-se é participar
ativamente do processo total da cultura, através da qual o homem se faz e refaz,
radicalmente, é o processo da cultura do povo trabalhador, sendo assim, cultura popular
no seu sentido mais profundo e originario. Assim, na luta pela educac¢do popular como
objeto de resisténcia a ideologia dominante e, como objeto na construgcdo de uma cultura
geral, todos temos uma parcela de responsabilidade.

E justamente nesse terreno da chamada educacdo popular que Arroyo (2009)
chama-nos a atencdo que desde seu surgimento na década de 60, concepgdes
estereotipadas e errbneas tem sido construida do que seja esse movimento e
consequentemente a construcdo de imagens que acabaram padronizando as pessoas de
classes menos favorecidas como seres inferiores ou portadores de uma cultura que fora
ocultada por essa classe dominante.

Segundo Arroyo (2009) a ligacdo entre a educacdo popular e saude se da
justamente por que determinados setores da sociedade criam imagens metafdricas
tiradas da patologia: fala-se da ignorancia popular como chaga social, ndo enxergando

nesses grupos qualquer tipo de conhecimento, seja no aspecto cultural ou intelectual.

Estas visdes naturalizadas, biologizadas e patologicas dos setores
populares ainda estdo muito arraigadas e orientam o pensamento, as
analises e a acdo, as politicas, programas e campanhas de educacéo, de
saude e de assisténcia. Estas metaforas afirmam que assim como 0s
acidentes naturais e as doencas pdem em perigo o corpo social,
politico, cultural e moral. (ARROYO, 2009, p.45)

Ainda de acordo com o autor, foram criadas campanhas que visavam proteger a
educacdo popular que acabava infantilizando-a ao invés de protegé-la, e que
verdadeiramente acabava por desqualificar e desconceituar tal grupo. Dessa forma, em
tempos modernos autoimagens foram criadas a respeito da cultura popular e salde, que
exigem uma mudanca de postura de todos 0s envolvidos nesse processo, possibilitando
0 aparecimento de uma nova dinamica politico-cultural, que exigira a ressignificacao
dessas manifestacGes preconceituosas.

Com isso Arroyo (2009) qualifica a educacdo popular e saide como uma

“reacdo as tentativas conservadoras de despolitizacdo de suas acdes inventando gestos
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para chocar a cultura politica e abrem espacos para explorar suas dimensfes
pedagbgicas” (p.410).

E esse processo de mudanca se dard com a formacgdo e conscientizacdo dos
novos educadores, com a configuracdo de novos habitos, valores éticos, politicos e
culturais e com novos rumos propostos por uma educacdo transformadora, quebrando
velhos paradigmas e criando novos conceitos de educacdo popular e salde, pois a
intencdo das classes dominantes ndo é a de educar as classes populares mais

simplesmente massifica-la, domina-la ou simplesmente aniquila-Ila.

Os movimentos populares repolitizam e radicalizam a pedagogia
popular, na medida em que repdem suas lutas ho campo de direito. Ao
afirmarem-se sujeitos de direitos, vinculam as politicas sociais com a
igualdade, a justica e a equidade. N&o mais com a inclusdo excludente.
Fazem avancar uma conformagdo do povo como sujeito de direitos.
(ARROYO, 2009, p.411)

A legitimidade dos movimentos sociais populares acaba por resgatar aos
cidaddos principios basicos de igualdade e cidadania, que reagindo a ideais
conservadores acabam por abrir novos caminhos para a aplicacdo de diferentes e
inovadores dispositivos pedagogicos que poderd em um futuro muito breve contribuir
na reformulacdo e reorganizacdo da praxis pedagogica, principalmente na formacéo
politico pedagogico e ideologico de uma classe jovem que amanhd@ possivelmente
estara a frente do nosso pais, incentivada e sustentada por uma nova classe de
professores, abertos para uma nova discussdo do que seria, ou deveria ser a
aproximacao da nova dinamica educativa provocada pelos novos educadores.

Dai também em se pensar em uma nova proposta na reconstrucdo dessas
autoimagens, que os referidos movimentos populares deveriam continuar submissos ao
proprio sistema, esperando uma mudanca politica e ideoldgica de forma pacifica por
parte dos governos ou representacdes politicas. Ndo € concebivel na atual sociedade
moderna, luta por direitos sem manifestacbes ou confronto, principalmente o
confronto de ideias que contribuird na formacdo do senso critico desses novos
cidaddos.

Assim é impensavel discutir sobre direito a diversidade e educacdo para

cidadania sem antes partirmos de uma abordagem antropoldgica com o intuito de
podermos tentar compreender qual o real significado do termo identidade, como uma

construcdo que se faz com atributos culturais, isto é, ela se caracteriza pelo conjunto de
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elementos culturais adquiridos pelo individuo através da heranca cultural. E é essa
mesma identidade que confere diferengas aos grupos humanos, evidenciando-se em
termos da consciéncia da diferenca e do contraste do outro.

Uma afirmacdo que muito podera nos ajudar na reflexdo na diversidade das
culturas € de Lévi-Strauss (1976, p.328-329), ao ponderar que;

[...] resultaria em um esforgo vao ter consagrado tanto talento e tantos
esforcos para demonstrar que nada, no estado atual da ciéncia, permita
afirmar que superioridade ou a inferioridade intelectual de uma raga
em relacdo a outra, e que as culturas humanas nao diferem entre si do
mesmo modo nem no mesmo plano, mas que a diversidade das
culturas é de fato no presente, e também de direito no passado, muito
maior e mais rica que tudo o que estamos destinados a dela conhecer.

O autor pontua que a diversidade cultural faz parte das relacdes estabelecidas
no interior de cada sociedade, ou seja, ndo é um problema apenas das relacdes entre
sociedades diferentes, mas acontece em cada subcultura que compde a sociedade
estudada, sendo que cada uma delas atribui importancia a suas diferencas. (LEVI-
STRAUS, 1976)

Para Ruben George Oliven

O que se verifica atualmente é um cruzamento das fronteiras culturais
e simbolicas que faz com que haja uma desterritorializacdo dos
fendmenos culturais. Todo esse processo de mundializacdo da cultura,
que da a impressdo de que vivemos numa aldeia global, acaba repondo
a questdo da tradicdo, da nacdo e da regido. A medida em que o
mundo se torna mais complexo e se internaliza, a questdo das
diferencas se recoloca e hd um intenso processo de construcdo de
identidades. (OLIVEN, 1992, p. 135).

Historicamente e até pelo pesado fardo que carregamos em nossos ombros pelo
processo de colonizacdo ao qual fomos brutalmente submetidos até os dias atuais, fica
evidente que nossa sociedade ainda ndo adquiriu uma cultura de aceitar, respeitar e
trabalhar com o diferente.

Como alerta o autor, ao tratar da questao das novas fronteiras da cultura:

Atensdo entre o global e o local ndo estéa restrito ao Velho Mundo. Os
Estados Unidos estdo experimentando conflitos de grande violéncia,
por tras dos quais estdo diferentes grupos étnicos que afirmam suas
diferencas em relacdo aos outros e ndo aceitam mais um modelo Gnico
de ser dos norte- americanos. (OLIVEN, 1992, p.133).
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Oliven (1992) ainda aponta que, no Brasil, apesar de ndo termos conflitos
étnicos, regionais ou religiosos vivenciamos debates que apontam para discussdes
semelhantes pois, apesar de ndo pertencermos ao chamado mundo desenvolvido ou
primeiro mundo, ndo queremos fazer parte do mundo subdesenvolvido ou terceiro
mundo.

Direito de ser auténtico, de ser diferente, ainda parece uma conquista longe de
ser alcancada em nossa sociedade, ignorando muitas vezes que o que realmente deveria
ser posto em prética, s8o a consciéncia e a razdo, e ndo 0s aspectos sociais, econdmicos,
raciais, religiosos e culturais, esquecendo que isso sim, é requisito indispensavel para
que possamos ter uma equidade social.

Num pais tdo rico culturalmente como o Brasil, ndo se justifica haver tanto
preconceito e discriminacdo, eles se tornaram uma arma contra a nossa civilizacéo e
cabe a n6és combaté-lo. A consciéncia de que ser diferente é algo bom e que deve ser
respeitado, € algo que necessita ser buscado frequentemente em nossa sociedade e
principalmente no ambiente escolar.

Mesmo considerando que no Brasil a diversidade cultural seja facilmente
notada e que a escola € a instituicdo em que mais se convive com as mais diversas
formas de manifestacdes culturais, a mesma mostra-se despreparada para trabalhar com
manifestacdes preconceituosas e discriminatérias que ocorrem no dia a dia. E esses
preconceitos perpassam desde a relacdo entre educandos e educandos e entre
educadores e educandos, e esse educador até por ndo ter recebimento formacao
suficiente para lidar com essa diversidade mostrando-se despreparado para lidar com tal
situacdo, acaba por estereotipar o aluno contribuindo para que a discriminagdo possa
interferir na aprendizagem e na aquisi¢do do conhecimento.

Diante de todas essas situacOes, a sociedade brasileira também tem o desafio de
redefinir suas colocacgdes, seus conceitos politicos e sociais, para garantir as minorias, o
direito de igualdade de oportunidades e respeito as suas diferencas, valorizando as
caracteristicas culturais de todas as partes do pais e principalmente a caracteristica de
cada escola em particular, promovendo um dialogo cada vez maior entre o verdadeiro
conceito de cidadania tantas vezes desprezado por nossa sociedade e também por nossas
escolas.

Sendo de grande relevancia, priorizar a cultura especifica de cada cidadao, e
consequentemente a diversidade cultural de cada regido, contribuindo para a

preservacdo da identidade cultural de cada povo.
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O olhar sobre a diversidade -cultural/territorial expbe peculiaridades da
existéncia humana como as diferentes formas que assumem as sociedades ao longo dos
tempos e dos espacos, as relacGes entre povos, culturas, civilizagdes, etnias, grupos
sociais e individuos, configurando-se como desafio central, ndo s6 das préticas
pedagogicas escolares, mas das possiveis formas de convivéncia que se queira construir,
para humanizar as relagcdes na economia, na politica e no saber.

Baseado na ideia de Philippe Perrenoud (2001), podemos afirmar que existe
uma grande distancia cultural na relacdo pedagdgica. Entre professores e alunos, a
comunicac¢do, a cumplicidade, a estima mutua dependem muito de gostos e valores
comuns, em ambitos aparentemente estranhos ao programa, pois a escola ndo é feita
apenas de saberes intelectuais a serem estudados, ensinados e exigidos.

Com isso se confirma, segundo Perrenoud, que, na interagdo cotidiana, a escola

é elitista, mesma que essa ndo seja sua intencao:

Ndo podemos subestimar o choque cotidiano das culturas. Ele
influéncia o fracasso escolar: as rejeicbes, as rupturas na
comunicacgdo, os conflitos de valores e as diferengas de costumes
contam tanto quanto o eventual elitismo dos conteddos. Uma crianca
que rejeita a violéncia, que respeita os livros, que cumprimenta
educadamente e sempre tem as maos limpas sera mais apreciada do
que aquela que, com iguais dificuldades, agride os outros, diz
palavrdes, masca chiclete, cheira mal, destréi disfarcadamente as
plantas do professor ou acaba abertamente com suas profissdes de fé
ecoldgicas em nome do “sacrossanto carrdo”. (PERRENOUD, 2001,
p. 57)

Essa educacdo elitista, bem como as diferencas culturais sdéo bem claras na
sociedade, e na educacgdo isso se evidencia ainda mais, pois as diferencas ndo estdo
somente fora dos portdes das escolas, mas esta dentro da propria escola, e muitas vezes
vem sendo utilizada mesmo de forma camuflada, ou até inconscientemente como fator
de discriminacdo e preconceito.

Exemplo maior é o defendido por Vera Candau e Miriam Leite (2006, p.2-3),

para quem:

[...] a forma mais bésica de aplicacdo desse processo discriminatorio é
a forma mais bésica de aplicacdo dessa perspectiva na pratica
pedagogica que sobreviveu até os dias atuais: a diferenciagdo
tipoldgica, ou seja, 0 agrupamento de alunos em classes homogéneas,
em fungdo do que seria a sua “capacidade de aprendizagem”
(TITONE, 1966)
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A escola acaba rotulando e criando pré-juizos dos alunos pela sua capacidade
ou ndo de aprendizagem, excluindo e discriminando varias vezes esses alunos,
fomentando assim a propria exclusdo social, o que em diversos casos acaba sendo
camuflado pela prépria intituicdo de ensino, enquanto a funcdo primordial da escola
além da transmissdo do conhecimento elaborado e intelectual seria a socializacdo do
individuo, formando o aluno para o exercicio pleno da chamada cidadania.

A partir dessa concepgéo do papel da escola, podemos refletir sobre o que
aborda os PCNS (1997), afirmando que:

O grande desafio da escola € reconhecer a diversidade como parte
inseparavel da identidade nacional e dar a conhecer a riqueza
representada por essa diversidade etnocultural que compde o
patrimdénio sociocultural brasileiro, investindo na superacdo de
qualquer tipo de discriminacao e valorizando a trajetéria particular dos
grupos que compdem a sociedade. (PCNS, p. 117)

Dessa forma podemos entender que a mudanga desse quadro de uma educacao
elitista poderd ser modificada com a valorizacdo da cultura desses alunos, que
consequentemente ird ajudar na melhor absorcdo dos contéudos, sem desconsiderar o
aspecto pedagogico de cada instituicdo, partindo do pressuposto que o0 convivio com
essa diversidade cultural promovera a compreensdo do seu préprio valor, melhorando a
autoestima dos educandos que fora sendo perdido no convivio com a sociedade. “A
escola como instituicdo voltada para a constituicdo de sujeitos sociais deve afirmar um
compromisso com a cidadania, colocando em andlise suas relacdes, suas praticas, as
informagdes e os valores que veicula” (PCNS, p. 52) ndo s6 na formacgao ética, mas sim
também na formacdo intelectual que acaba sendo o objetivo principal da instituicdo
escola.

E infelizmente a forma como se tem tratado a diferenca vem trazendo sérios
prejuizos ao educando, seja nas relacbes de aprendizagem, socializacdo, convivio com
professores e colegas e com a prépria sociedade da qual ele faz parte ou esta inserido.

Como afirmam os PCN:

A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender com
ela. Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias,
de regibes, de familias, sdo de fato percebidas com mais clareza
quando colocadas junto a outras. A percep¢do de cada um,
individualmente, elabora-se com maior precisdo gragas ao outro, que
se coloca como limite e possibilidade. Limite, de quem efetivamente
cada um é. Possibilidade, de vinculos, realiza¢des de “vir-a-ser”. Para
tanto, h& necessidade de a escola instruemntalizar-se para fornecer
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informacfes mais precisas a questdes que vém sendo indevidamente
respondidas pelo senso comum, quando ndo ignoradas por um siléncio
constragimento. Essa proposta traz a necessidade imperiosa da
formagdo de professores no tema da Pluralidade cultural. Provocar
essa demanda especifica na formacdo docente é exercicio de
cidadania. E um investimento importante e precisa ser um
compromisso  politico-pedagdgico de qualquer planejamento
educacional/escolar para a formacdo e/ou desenvolvimento
profissional dos professores. (PCNS, p. 123)

Cabe aos professores conseguir perceber essas diferencas e promover a
mediacdo da tentativa de solucionar esses problemas e propiciar ao aluno a retomada
ndo somente dos valores educacionais, seja da escola formal ou ndo, mas a retomada de
valores que fora muita das vezes, esquecidos por ele e pela prépria sociedade, e
consequentemente o direito a diversidade e a educacéo na construcao da cidadania.

Assim, podemos entender o verdadeiro sentido da educacdo e da instituicao
escola, aquela instituicdo consciente que possa construir e oferecer aos seus, uma
educacdo de equidade, voltados para a finalidade de atender as reais necessidades
apresentadas pela comunidade escolar.

Dentro desse contexto torna-se claro a afirmativa de Sandra Pereira Tosta:

De todo modo, é inegavel que diferencas e desigualdades fazem parte
do cotidiano escolar e tais questdes muito importam pelos significados
gue contém e que dizem respeito empiricamente a problematica das
culturas presentes na escola, mesmo que, como tais, ndo sejam
consideradas. Remetem, em termos epistemoldgicos, a questdo
fundante da Antropologia — a relacdo com o outro. (PEREIRA-
TOSTA, 2011, p. 418)

A autora sugere que os educadores possam ser formados a partir do didlogo
interdisciplinar, em que educacdo e antropologia, mesmo sendo ciéncias diferentes,
estejam simplesmente unidas, mas que possa contribuir na interlocucdo dos sujeitos e
consequentemente na aquisicdo do conhecimento.

N&o é mais possivel permanecer com praticas embasadas por visGes
nonodisciplinares e descoladas de realidades sociais diferentes e
desiguais que demandam uma visdo diferente e mais polissémica do
gue sejam 0s processos educacionais, a escola, o conhecimento, as
praticas pedagogicas, os curriculos, a formacéo e a profissdo. (idem,
2011, p.416)

Teoricamente poderiamos afirmar que o objetivo primordial da escola seria um
local destinado a aquisicdo do conhecimento formal, cientifico e sistematizado, onde

diversas culturas pudessem conviver harmoniosamente entre si, visto que, temos escola
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para pobre e para rico, para negros e para brancos, para mulheres e para homens, de boa
e de mé qualidade, publica e privada, onde a publica esta intrinsicamente ligada a defesa
de interesses de uma pequena classe social dominante e jamais poderd competir em real
igualdade com a privada, mas na pratica podemos perceber que a escola se tornou um
dos lugares mais discriminatorios e excludentes da sociedade.

E é justamente a partir de meados da década de 60, segundo Candau, que
aparece a discussdo de novas abordagens socioldgicas, como a Nova Sociologia da
Educacdo (NSE):

Desenvolvida na Inglaterra, que iniciaram uma discusséo que tratavam
especificamente das populacdes recentemente ingressas nos sistemas
de educacdo formal que opunha se a teoria do deficit linguistico e
cultural, que entendia que os alunos de camadas populares trariam
para a escola uma linguagem e um background cultural deficientes,
inadequados ao pensamento cultural deficientes, inadequados ao
pensamento Idgico e a apropriacdo do que seria o patrimdnio cultural

da humanidade, explicando assim o quadro frequente de fracasso
escolar desses estudantes. (CANDAU, 2006, p.6)

O sistema educacional poderia e deveria se sentir privilegiado, pois é este o local
ideal para discutir as diferentes culturas, como elas se entrelacam e criam novas
culturas, e principalmente as suas contribuicdes na formacdo do nosso povo, mas sem
nunca esquecer a particularidade do sujeito, pois cada vez mais o diferente aparece, seja
na forma de aprender, de se comunicar, de se vestir, ou na de refletir, para tanto, ¢é
importante, valorizar o espaco social, ampliar ac6es e principalmente, reconhecer que as
criancas e adolescentes precisam sonhar, ter oportunidades, ndo importando qual a sua
diferenca.

Em um pais cada vez mais globalizado, trabalhar com o diferente parece uma
tarefa ardua e dificil de ser concluida, mas sem duvida antes de se trabalhar com a
diversidade cultural, é necessario que os professores estejam preparados para assumir
tdo grandiosa misséo.

Muitas vezes somos encurralados por perguntas, habitos, modos e atitudes de
nossos alunos, o que quase sempre nos leva a emitir certos juizos de valores sem termos
conhecimento de causa, e os professores quase na sua totalidade, estdo trabalhando com
a diversidade cultural a partir de forma padronizada.

Acabam lidando com essas questdes, ndo por terem sido preparados por meio de

um conhecimento cientifico elaborado e discutido por estudiosos que dedicam suas
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pesquisas sobre o assunto, mas sim através de suas experiéncias que aprenderam ao
longo de suas vidas, bem anterior, ou durante a sua formacao profissional.

A mudanca tdo esperada e falada em nossa sociedade sé se dard quando nos
professores assumirmos nosso papel nesse processo, fazendo com que nossos alunos
entendam que conviver com as diferencas é possivel. Ser diferente ndo é
definitivamente ser inferior.

Assim estaremos dando a real possibilidade da contribuicdo na construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, em que o individuo seja respeitado por aquilo
que ele é, e ndo por aquilo que a sociedade queria que ele fosse independente da

diversidade cultural/territorial na qual esta inserido.
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