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RESUMO

Este artigo visa discutir sobre a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais nas escolas de ensino regular, os beneficios que a inclusdo pode proporcionar aos
alunos portadores de necessidades educacionais especiais, bem como refletir sobre as
estratégias e metodologias e os problemas enfrentados em sala de aula no tocante a
aprendizagem destes alunos. Este estudo oportuniza ao educador desenvolver uma visiao
holistica sobre sua atuagdo relacionando teoria a pratica e os resultados de suas a¢des, com
o objetivo de conscientizar e promover reflexdes sobre sua praxis. Em tempo, € importante
ressaltar que utilizamos como referencial tedrico: Carvalho (2000; 2003; 2004), Mantoan
(2003), Mittler (2000), Werneck (2000), artigos e sites da internet que acertadamente
discorreram sobre o assunto. A metodologia utilizada é a qualitativa, desenvolvida por
meio de uma pesquisa bibliografica, na qual realizamos um levantamento das discussoes
em relacdo a temdtica. O resultado esperado desta pesquisa é o de promover uma indica¢ao
de mudancga de atitudes e de conceituacdo do que seja a inclusado e o trabalho desenvolvido
neste ambiente através de uma reflexdo critica sobre a acdo do educador num processo
global no qual haja o envolvimento de todos os segmentos.
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SPECIAL EDUCATION IN PERSPECTIVE AND THE CHALLENGES

OF EDUCATION INCLUSIVE
ABSTRACT

This article aims to discuss the inclusion of people with special educational needs in
mainstream schools, the benefits that inclusion can provide students with special
educational needs, as well as reflect on the strategies and methodologies and the problems
faced in the classroom regarding the learning of these students. This study provides an
opportunity to the educator to develop a holistic view of its activities relating theory to
practice and the results of their actions, in order to raise awareness and promote reflection
on their practice. In time, it is important that we use as a theoretical framework: Carvalho
(2000; 2003; 2004), Mantoan (2003), Mittler (2000), Werneck (2000), articles and
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websites that rightly spoke about the subject. The methodology used is qualitative,
developed through a literature search, which conducted a survey of the discussions
regarding the topic. The expected result of this research is to promote an indication of
changing attitudes and conceptualization of what is inclusion and work in this environment
through a critical reflection on the action of the educator in a global process in which there
is the involvement of all segments.

Key - words: inclusion; special needs; learning.

INTRODUCAO

O presente artigo parte da escola como espago de formagdo e produciao do saber,
que tem por objetivo atender as necessidades de qualquer individuo que necessite ou nao
de apoio para desenvolver-se em diferentes aspecto no contexto escolar e para que o0s
alunos se apropriem do conhecimento com autonomia revertendo em constru¢do da
cidadania.

Este estudo foi decorrente das inquietacdes que me acompanharam ao longo do

percurso académico e da minha vida profissional. Vale salientar também que, diante do
desafio da inclusido, especificadamente, do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
na escola regular, é que foi desenvolvido este trabalho, no qual pretende-se responder ao
questionamento: € possivel uma pratica pedagégica de qualidade, de forma a propiciar
aprendizagem e que realmente haja a inclus@o das criangas com deficiéncia na rede regular
de ensino?
Justificou-se a escolha desse tema pelo fato de que ha muitas dividas em relacdo ao
assunto e querer aprofundar os meus estudos para entender como se processa a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, perante uma sociedade que necessita
vencer preconceitos, eliminar esteredtipos, rever valores € de como construir novos
paradigmas diante de uma educacao significativa para todos.

Essa temadtica nos leva a vdrias reflexdes que por ora muito importante: Qual a
realidade da educacgdo inclusiva no Brasil? Qual o papel da escola na perspectiva da

inclusdo dos portadores de necessidades especiais na educagdo e como as escolas comuns
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estdo sendo preparadas para a tarefa de incluir criangas com necessidades educacionais
especiais? Como se da a relagdo entre o professor e o aluno portador de NEE e quais
metodologias serdo aplicadas para que se tenha uma aprendizagem significativa e a
permanéncia dessa clientela no recinto educacional?

Essa pesquisa visa refletir sobre os beneficios que a inclusdo pode proporcionar aos
alunos portadores de necessidades educacionais especiais, bem como repensar sobre as
estratégias e metodologias e os problemas enfrentados em sala de aula no tocante a
aprendizagem destes alunos, de forma que fique claro que toda criangca tem o direito de
estar na escola com os recursos necessarios para usufruir cada vez melhor do ambiente
escolar. No que visa a nocao de escola inclusiva frente as diferencas, Carvalho (2004, p.29)
pontua que:

Escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando
as necessidades de qualquer um dos alunos. Sob essa ética, ndo apenas
portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por
indmeras causas, endégenas ou exdgenas, temporarias ou permanentes,
apresentem dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento.
(CARVALHO, 2004, p. 29).

Atualmente, a inclusdo social estd amplamente discutida nos diversos segmentos da
sociedade brasileira, e, nas dltimas décadas, esta discussdo cresceu consideravelmente no
Brasil. Como consequéncia, tem originado a elaboracdo de politicas publicas educacionais
voltadas para a inclusdo de alunos com necessidades especiais, enfocando o respeito as
diferencas, os direitos humanos e a participacdo com igualdade de todos os cidaddos no
exercicio pleno da cidadania.

Em especial, ao olhar pelo viés da educacdo t€ém ocorrido muitas mudangas,
principalmente nas concepcdes € a orientacdo em geral para a investigacdo e para a
interven¢do pedagdgica a fim de que os sujeitos portadores de necessidades especiais
desfrutem de uma aprendizagem satisfatoria e significativa. Em quaisquer que seja sua
limitacdo, perante a lei, todos os alunos t€ém direito a frequentar uma escola de ensino

regular.

A inclusao € um movimento que caminha a longo tempo e que oportuniza aos
portadores de necessidades especiais acesso as escolas regulares de ensino, em que estes
possam se sentir seguros e participes, visando eliminar as barreiras que limitam a

aprendizagem envolvendo a participacdo de toda a comunidade.
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O inicio do movimento da Educacdo especial em escola inclusiva no Brasil, foi
marcado pela sua participacdo na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em
Jontiem, Tailandia, no Férum Mundial da Educacdo, em Dacar, Senegal e, principalmente,
com a Declaracao de Salamanca, em 1994, quando os principios da educagdo inclusiva

ficaram mais explicitos (MEC/SEESP, 2008).

Mas ndo basta apenas que estes estudantes estejam matriculados na escola, é
preciso que deem a eles oportunidade de ser, fazer e conviver de maneira colaborativa.
Construir uma escola inclusiva significa assumir um compromisso de rever as concepgoes
e os paradigmas até entdo estereotipado em torno da educagdo. Neste contexto, é
indispenséavel que haja valorizacdo e respeito a diversidade e especificidades dos alunos,

atendendo as suas necessidades e desenvolvendo o potencial de cada um.

E relevante que se verifique ainda se na prética existem condi¢Oes necessdrias de
aprendizagem, atendimento apropriado para o desenvolvimento integral de potencialidades
e habilidades na escolarizacdo desses alunos e, principalmente, se a inclus@o propicia essa

aprendizagem ou nao.

Breve contextualizacao da educacio especial

Para dar seguimento a temadtica em questdo, recorremos a histéria da Educacdo
Especial. Buscamos situar historicamente o percurso da educacdo especial, tanto no
cendrio mundial como brasileiro, levando em considerac@o as suas concepcdes que foram
ao longo do tempo evoluindo ‘“conforme as crengas, valores culturais, concepcao de
homem e transformacdes sociais que nos ocorreram em diferentes momentos histéricos.”
(BRASIL, 2001, p.25).

Durante a histéria da humanidade, embora silenciadas, as pessoas com algum tipo
de deficiéncia estiveram presentes nas mais diversas épocas e lugares. Quando era
legitimado qualquer tipo de deficiéncia, o abandono, o desprezo e a rejeicdo, geralmente,
eram praticados contra essas pessoas, uma vez que eram vistas como individuos que nao

possuiam nenhum valor social. Diante disso fica evidente que durante todo o periodo da
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Antiguidade as pessoas com deficiéncia eram consideradas como um atraso para a
sociedade, sendo excluidos do convivio social.

Foi por vontade de se fazer presente ou tornar-se visivel para o conjunto da
sociedade que algumas lutas foram sendo travadas em prol dos sujeitos com necessidades
especiais. E com isso, diferentes concepgdes e praticas acompanharam a evolucao histérica
da Educacdo Especial, a comecar pela fase da exclusdo, seguida da segregacdo
institucional, da integracao e mais recentemente da inclusao.

Nota-se que por muito tempo ndo havia um olhar clarificado sobre o assunto.
Devido a esses sofridos percursos passados pelas pessoas portadores de necessidades
especiais ao longo dos anos levaram a sociedade a um mundo de exclusdo que sdo
arraigados e estereotipados até a contemporaneidade. Diante disso constatamos a
dificuldade da sociedade de uma forma até mesmo “generalizada” que, aceitar o diferente,
ou seja, considerar a alteridade como uma condicdo inerente ao mundo humano ainda
encontra-se muita resisténcia.

Aquilo que escapa da norma e que nos tira da zona de conforto nos causa
constrangimento e desconforto. A tendéncia, infelizmente, € rejeitar, porque somos
incapazes de pensar fora do instituido como certo, verdadeiro ou superior.

Até a década de 90, as escolas aceitavam alguns alunos “deficientes”, porém estes
teriam que adaptar-se aos métodos de ensino que eram impostos. E essa adaptacdo
normalmente ndo acontecia. Isso porque varias eram as limitacdes destes alunos que pela
equipe escolar naquele contexto ndo era levado em consideracdo. Por esse motivo a
permanéncia nas institui¢des escolares era deficitaria.

De acordo com o pensamento de Werneck (2000) “a inclusdo € para todos porque
somos diferentes”. A oficializacdo do embrido do conceito de sociedade inclusiva foi em
1981 quando a Organizagdes das Nagdes Unidas (ONU) instituiu o Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (AIPD) que contou com a participagdo de entidades governamentais e
ndo-governamentais, com a midia mundial e com nacdes de porte diversos no cendrio
econOmico-politico internacional. Esta reafirmava que por 365 dias havia necessidade de o
planeta reconhecer com firmeza os direitos das pessoas com deficiéncia.

Em consonancia, seguiu-se a Década das Nacdes Unidas pra Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Neste periodo (1983 a 1992), foram consolidados os principios filoséficos,

éticos e politicos que, embora lento e progressivo, vem sustentando um processo de

Cadernos da Fucamp, v.15, n.23, p.107-119/2016 111



SOUSA, V.

constru¢cdo da cidadania e dos direitos das pessoas deficientes, incluindo necessariamente
as mudancas da legislacao.

Outro documento relevante, podemos mencionar o Programa Mundial de Acdo
Relativo as Pessoas com Deficiéncia, adotado pela Assembleia Geral da ONU (1982), este
€ o pioneiro que oficializa o conceito de equiparacdo de oportunidade para todos. Para a
ONU, equiparacao de oportunidades € visto como “processo através do qual diversos
sistemas da sociedade e do ambiente, tais como servigos, atividades, informacdo e
documentacdo sdo tornados disponiveis pra todos, particularmente para pessoas com
deficiéncia”. (WERNECK, 2000)

A deficiéncia, na sua amplitude, pode ser classificada em cinco categorias distintas
e complexas, sao elas: deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia mental,
deficiéncia multipla e deficiéncia fisica. Em suma, a pessoa portadora de algum tipo de
deficiéncia é percebida como um ser incapaz, uma anormalidade ou, até mesmo, doenca. E
uma interpretacao limitada e inadequada que a sociedade faz e que aos poucos, de forma
lenta e gradual, vem sendo problematizada, revista, questionada e ampliada.

No que se refere a definicao de Educacdo Especial, pontuado na Resolucdo
CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais, entende-

se por Educacdo especial:

E a modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educag@o escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacio bésica. (BRASIL, p. 22, 2001).

Em relacdo a portadores de necessidades especiais, a definicdo esclarece que a
pessoa que possui algum tipo de deficiéncia, seja sensorial, fisica, multipla, intelectual, tem
necessidade de recursos especializados para o seu desenvolvimento a fim de superar ou

minimizar suas limitagdes.

Inclusao escolar: esteredtipos arraigados da educacao especial.
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Em 1988, a promulgacdo da Constituicdo pontua movimentos em direcdo da
educacdo inclusiva no Brasil. Nela foi estabelecido que a educacao € direito social de todo
cidaddo brasileiro. O artigo 208 prevé como dever do Estado “O atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Esse dispositivo legal aparece revisto, posteriormente, na Lei n® 9.394/96, que reafirma ser
dever do estado promover “O atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos portadores de necessidades educativas especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino” (art. n°4°, inc. III). Essa mesma lei prevé servigos de apoio especializado
e abre possibilidades ao atendimento em classes, escolas ou servicos especializados,
quando ndo houver possibilidade de integracio na classe comum. E importante ressaltar
que essa Lei avanca no sentido de destacar a Educacido Especial como modalidade de
ensino, concedendo um capitulo especifico para suas determinagdes.

Portanto, somente a partir da década de 90, o assunto sobre a inclusdo passou a ser
fortemente discutido. Inclusive, no ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia, momento que
foi discutido e acordado na “Declaracdo Mundial sobre Educacio para Todos” o seguinte:
satisfazer as necessidades bdsicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos,
entendendo a educagdo como um direito fundamental de todos.

Ressaltando que no artigo 3° desta declaracdo fica especificado que:

As necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que

N

garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

Porém, vimos que existem muitas contradicdes entre o discurso, a legislacdo
vigente e a agdo. Muitos profissionais de ensino clamam, entre outros fatores, as condi¢des
de trabalho, a dificuldade na formagdo continuada do profissional, o nimero elevado de
alunos por turma, o despreparo e a inseguranga para ensinar alunos portadores de
necessidades especiais. Grande parte dos educadores se sente despreparados para trabalhar
com a diversidade.

Segundo Mantoan (2003, p.76),

A maioria dos professores t&€m uma visao funcional do ensino e tudo que
ameaca romper o esquema de trabalho pritico que aprenderam a aplicar
em suas salas de aula € inicialmente rejeitado.
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Todavia, hd vérias ddvidas e incertezas entre muitos professores, nos quais 0s
mesmos se dizem incapacitados para trabalhar com criancas especiais, muitas escolas ndo
estdo adaptadas para receber essas criangas especiais. Esse assunto gera varios
questionamentos, pois muitas instituicdes de ensino estdo caminhando a passos lentos, e
por assim dizer, se torna um grande desafio para os profissionais da educagdo, os quais
pretendem tornar a inclusdo algo efetivo e com bons resultados.

Ha poucos professores capacitados para atender a esta demanda, e hd outros que
ndo querem se capacitar. Outro fator preocupante em relacdo ao tema em estudo € a falta
de organizacdo no funcionamento e na estrutura de muitas instituicdes de ensino. Estas
dificuldades precisam ser eliminadas, para que possamos ter uma educacdo de qualidade
para todos os individuos. Em relagdo a isso, Carvalho (2003, p. 28) comenta que:

Ao lado de muitos educadores que se mostram receptivos e interessados
na presenca de alunos com deficiéncias, em suas salas, hd os que a
temem, outros que a toleram e muitos que a rejeitam. (CARVALHO,
2003, p. 28)

Entretanto, a mudanca na postura de todos os envolvidos torna-se imprescindivel,
uma vez que a escola que deseja ir ao caminho da inclusdo necessita adquirir novas
estruturas e também habilidades e profissionais competentes para seu desenvolvimento e
com isso apresenta inimeras dificuldades para se tornarem escolas inclusivas, onde todos
os alunos se sintam bem-vindos.

Dentre todos os documentos, destacamos este como sendo considerado
mundialmente um dos mais importantes que visam a inclusdo social: A Declaragdao de
Salamanca (Espanha, 1994) é uma resolucdo das Nacdes Unidas que trata dos principios,

politica e pratica em educagdo especial, ou seja, é de origem e referéncia para a educacao

inclusiva no mundo. Declaragdo de Salamanca (1994, p.15).

(...) a expressao ‘necessidades educacionais especiais’ refere-se a todas as
criangas e jovens cujas caréncias se relacionam a deficiéncias ou
dificuldades escolares. (...) Neste conceito, terdo que se incluir criancas
com deficiéncia ou superdotados, criangas de rua ou criangas que
trabalham, criancas de populacdes remotas ou ndomades, criangas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de dreas ou grupos
desfavorecidos ou marginais.

As oportunidades de avanco e direitos para as pessoas com deficiéncia estdo

estabelecidas e requereu maior espago com esta Declaracdo de Salamanca (1994), pois
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trata-se de uma resolucdo das Nagdes Unidas, considerado mundialmente um dos mais
importantes movimentos, pois visa a inclusdo social que pontua principios, politicas e
praticas para as Necessidades Educativas Especiais, visando garantir acesso de qualidade a
educacdo a todos.

A inclusdao ainda assusta grande parte dos professores que veem os alunos
portadores de necessidades especiais inseridos numa turma de ensino regular como alunos
“especiais” e “diferentes”.

Seguindo as linhas de raciocinio de Mittler (2000):

A inclusdo € uma visdo, uma estrada a ser viajada, mas uma estrada sem
fim, com todos os tipos de barreiras e obstdculos, alguns dos quais estdo
em nossas mentes € em nossos coracdes. (MITTLER, 2000)

Diante do mencionado acima, o processo de inclusdo requer cuidados na sua

amplitude de significado, por todos os segmentos da escola e da comunidade, pois o que se
pretende ndo € apenas a insercdo de pessoas deficientes no ambiente escolar, mas sim um
sistema educacional direcionado para as pessoas com ou sem deficiéncia, onde todos
possam estudar e conviver com a diferenca. Ou seja, a inclusdo escolar ndo diz respeito a
colocar somente as criangas num banco de escolas regulares, mas a mudar as escolas para
tornd-las mais adaptadas as especificidades do alunado bem como mais responsivas as
necessidades de todos os discentes.

A escola sendo um espago educativo tem como funcdo a preservagdo e a
transmissdo cultural e o papel fundamental de possibilitar a singularidade de cada sujeito
num ambiente pluralista e diversificador. Para isso é essencial que seja um espaco
acessivel para todas as pessoas, independentemente de suas potencialidades. Como
corrobora Mittler (2000):

No campo da educacio, a inclusido envolve um processo de reforma e de
reestruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar
que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo
corrente, a avaliagdo, os registros e os relatdrios de aquisi¢des
académicas dos alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas sobre o
agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e
as préticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e
recreacdo. (MITTLER, 2000)

E isso ndo deve ser visto como algo negativo. Ao contrdrio, trata-se de uma
experiéncia impar em que professores poderdo desenvolver suas habilidades e

potencialidades de trabalhar com as diferencas por meio de uma pritica pedagdgica
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flexivel. E este trabalho busca envolver o espago, o tempo, os conteidos e os recursos. E
com isso, tanto os alunos ditos “normais” terdo a oportunidade de desenvolver nog¢des de,
entre outros valores, respeito e aceitacdo em relacao aos alunos portadores de necessidades
educativas especiais e quanto estes, por sua vez, poderdo exercer sua cidadania e
frequentar uma escola regular, socializando-se com outras pessoas, ndo se sentido
excluidos e tdo pouco, isolados.

Segundo a versao preliminar de 2007 da Politica nacional de educagdo especial na

perspectiva da educagdo inclusiva,

O movimento mundial pela inclusdo, como uma agdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeou a defesa do direito de todos os alunos
pertencerem a uma mesma escola, de estarem juntos aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discrimina¢do. A educagdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis. (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA, 2007)

Dentro desse contexto, a inclusao significa o aluno estar NA escola, participando,
aprendendo e desenvolvendo suas capacidades e habilidades, uma vez que estes sdo
considerados alunos potenciais. E isso, com certeza, requer desafios. Para que se concretize
esse processo, € preciso dar a escola um perfil mais ético, colocando nas salas de aula nao
s6 um curriculo, mas na pratica do cotidiano uma ampla e comprometida discussao acerca
das diferencas individuais, respeitando e valorizando cada um na sua individualidade. Pois
de que adianta o governo fazer cumprir o papel que lhe cabe na Constitui¢do se a sociedade
ainda se corrompe perante o quesito ao tratar de alunos portadores de deficiéncias
matriculados em escolas regulares?

Carvalho (2000) nos aponta que:

Indmeros e complexos sdo os desafios a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia. Por inclusdo, estou me referindo ao acesso, ingresso e
permanéncia desses alunos em nossas escolas como aprendizes de
sucesso € nao como numeros de matricula ou como mais um na sala de
aula do ensino regular. (CARVALHO, 2000, p.101)

O perfil de uma escola comprometida com a formacdo de pessoas com
necessidades especiais deve contemplar o seu aluno como co-responsavel pelo saber. Estar

apta a transpor barreiras, acolher, respeitar as diferencas, valorizar a curiosidade, estimular
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a autonomia favorecendo a autoestima e o sucesso escolar, independente da sua condi¢do e
limita¢do. A escola em um aspecto global deve adaptar-se as necessidades dos estudantes
portadores de necessidades educativas especiais, visto que deficiéncia ndo é doenca e nao
podemos esperar que ela desapareca para que a criancga possa ir a escola

A legitimidade da sociedade inclusiva sé se dard quando houver o
desmascaramento do processo. A falta de informacao e de formagao corrompe o individuo,
impedindo-o de assumir o papel de que a deficiéncia também € nossa, uma vez que
trazemos um acumulo lento e gradativo de informacdes inadequadas sobre o tema

“deficiéncia” e o pior € que na maioria das vezes ndo se busca aperfeicoamento e

capacita¢do competente.

CONSIDERA COES FINAIS

Este estudo surge a partir de inquietacdes e duvidas sobre a Educagdo especial num
momento de inclusdo nas escolas regulares. Podemos perceber varios movimentos em prol
do processo de inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais nas instituicdoes de
ensino regular. Todavia € visivel considerar que o0 movimento de inclusio observado nado é
suficiente para a demanda existente. H4 muita incoeréncia entre teoria e pratica devido a
falta de recursos e suporte pedagdgico para a implementacdo e desenvolvimento da
educacgdo inclusiva de forma efetiva em classes regulares

As discussdes no ambito educacional ressaltam a necessidade de repensar a
organizacdo pedagdgica da escola de modo global. No entanto, através desta pesquisa,
concluimos que a entrada de alunos portadores de necessidades especiais no ensino regular
ainda hd muito que caminhar.

Indiscutivelmente, hd um distanciamento entre a educacdo para alunos “especiais”
e a educacdo para alunos ditos “normais”. A falta de informagdo e formacdo mascara a
realidade e corrompe as pessoas e o sistema educacional.

Para que a inclusdo de educandos portadores de necessidades especiais em sala de
aula de ensino regular seja significativa e alcance bons resultados, precisa-se desenvolver
uma nova perspectiva de educagdo, com caracteristicas de inclusdo que ndo seja s6 no
papel, € preciso que haja comprometimento de todos os envolvidos no processo. Nao basta

a escola ser sensivel ao fendmeno de inclusdo, matricular os alunos e deixa-los a quem do
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sistema. E necessdrio haver mudancas estruturais, metodolégicas e organizacionais do
ambiente escolar para receber, estimular, manter e educar alunos com necessidades
especiais, visto que toda crianca tem o direito de estar na escola com o0s recursos
necessarios para usufruir cada vez melhor do ambiente escolar, independente de qualquer
limitagdo. Uma crianga motivada aprende melhor e também compreende o mundo a sua
volta de forma mais digna e atrativa.

Entretanto, por se tratar de um processo complexo e delicado, ndo é s6 a escola
responsavel pelo sucesso ou fracasso no processo da inclusdo de pessoas portadores de
necessidades especiais, pois € relevante elucidar que as terminologias utilizadas para
definir essa clientela sempre estiveram, em épocas distintas, atreladas a conceitos sociais.
A fim de se efetivarem ambientes escolares inclusivos, novas reflexdes devem ser
realizadas no ambito da comunidade escolar, mas também uma reestruturacdo social deve
ser construida com bases sélidas e alicerces bem arquitetados, a fim de definir estratégias
de ac¢do, participacdo e organizaciao do ensino, garantindo e melhorando o atendimento as

PNEEs, combatendo atitudes discriminatérias e construindo uma sociedade inclusiva, na

qual as oportunidades sociais sejam garantidas a todos os cidadaos.

Contudo, para incluir é preciso aceitar as diferencas individuais como uma
qualidade e ndo como um obstaculo ou até mesmo uma patologia, é imprescindivel olhar
para o ser humano e ndo para sua deficiéncia, valorizando esta diversidade humana pela

sua importancia de ser vivente e para o enriquecimento de todas as pessoas envolvidas.
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