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RESUMO

Os debates acerca da escola inclusiva tém sido cada vez mais constantes. Respaldada
em leis, as criangas portadoras de necessidades especiais t€ém direito a estudarem nas
escolas de ensino regular. Entretanto, o que se observa € que, na maioria das vezes, 0s
portadores de necessidades especiais ndo recebem atendimento adequado nas
institui¢des de ensino regular, pois tanto a escola quanto o professor que estd na sala
ndo tém preparo suficiente para promover uma educacdo que seja realmente inclusiva.
Nesse sentido, este trabalho tem por objetivo analisar quais sdo as reais possibilidades
de inclusdo de alunos portadores de Deficiéncia Auditiva na rede regular e os elementos
que influenciam no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Inicialmente,
fez-se uma pesquisa bibliogréafica em autores como CAMPOS (1990), COUTO (1985) e
MARCHESI (1987). Somando-se a isso, foi feita uma entrevista com uma supervisora
escolar que trabalha com portador de deficiéncia auditiva em uma escola regular. Este
artigo pretende mostrar que a escola inclusiva deve, sobretudo, considerar e valorizar a
diversidade, a fim de que tanto alunos portadores de deficiéncia quanto os demais
estudantes aprendam a conviver respeitosamente com as diferencas.
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ABSTRACT

Debates about the inclusive school have been increasingly constant. Backed by laws,
children with special needs have the right to study in mainstream schools. However,
what is observed is that, in most cases, people with special needs do not receive
adequate care in regular educational institutions, for both the school and the teacher who
is in the room do not have enough preparation to promote an education that is really
inclusive. In this sense, this work aims to analyze what are the real possibilities of
inclusion of students with Hearing Impairment in the regular network and the elements
that influence the development of the teaching-learning process. Initially, there was a
literature search on authors such as CAMPOS (1990), Couto (1985) and Marchesi
(1987). an interview with a school supervisor who works with hearing impaired in a
regular school Adding to this was made. This article aims to show that the inclusive
school must especially consider and value diversity, so that both students with
disabilities as other students to learn to live respectfully with differences.

Keywords: 1. Hearing; 2. School Inclusion; 3. Teaching and learning.
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INTRODUCAO

Atualmente, a educacdo inclusiva tem sido largamente propagada, posto ser
imprescindivel a uma sociedade que se pretende equanime. Quer tenham deficiéncias
fisicas, querem motoras, perante a lei, todos os alunos t€m direito a frequentar uma
escola de ensino regular.

E isso ndo deve ser visto como algo negativo. Ao contrdrio, trata-se de uma
experiéncia impar em que professores poderdo desenvolver suas habilidades e
potencialidades de trabalhar com as diferencas; alunos ditos “normais” terdo a
oportunidade de desenvolver nocdes de, entre outros valores, respeito para com 0s
portadores de necessidades educativas especiais e, estes, por sua vez, poderdo exercer
sua cidadania e frequentar uma escola regular, socializando-se com outras criancas da
mesma idade, ndo se sentido excluidos.

Entretanto, para que essa inclusdao seja bem sucedida, torna-se primordial a
presenca de especialistas, fonoaudidlogas e professores capacitados para a
conscientizacdo da comunidade escolar e familiar sobre os procedimentos adequados, as
possibilidades de correcao das deficiéncias auditivas e a importancia da prevencao.

Este trabalho visa, inicialmente, apresentar as bases legais que respaldam o
aluno portador de necessidade educativa especial, seja ela qual for, de estudar numa
rede de ensino regular. Em seguida, pretendemos apresentar uma pesquisa sobre o
desenvolvimento de habilidades de acordo com as potencialidades e com os interesses
do educando portador de necessidades auditivas especiais que estuda na rede regular de
ensino. A problemdtica levantada para este trabalho foi: A escola estd preparada para
desenvolver habilidades nos alunos com deficiéncia auditiva?

Justifica-se a escolha do tema por haver nas escolas ditas inclusivas alunos com
Deficiéncia Auditiva (DA) e pela necessidade de se obter mais informagdes sobre o
assunto para ajudd-los, posto que o papel de educador exige isso. E necessdrio, pois,
conhecer processos e estratégias para estimular globalmente esse aluno para o seu
aprendizado. Além disso, ha a relevancia cientifica ja que hd pouca literatura sobre o
assunto. Logo, este trabalho servird como material bibliografico para posteriores
pesquisadores.

Para a realizacdo deste trabalho fizemos, inicialmente, uma pesquisa

bibliografica a fim de compreender melhor como € a Deficiéncia Auditiva. Tendo em
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vista contextualizar o que foi postulado pelos especialistas pesquisados, aplicamos uma
entrevista a supervisora de uma escola X da rede municipal, a qual trabalha hd mais de
dez anos nesta escola, objeto de pesquisa, em que hd um aluno portador de
Deficiéncia Auditiva.

Pretende-se, assim, conhecer melhor como se processa o trabalho com as
criancas que apresentam dificuldade de aprendizagem devido a defici€éncia auditiva,
principalmente na leitura e escrita. O professor deve ter um planejamento para lidar com
cada aluno, conseguindo usar suas habilidades de comunicagdo para trabalhar com o
portador de deficiéncia auditiva. Ao trabalhar com a educacdo inclusiva, o professor
pode aumentar seu repertorio de habilidades de manejo de contetido, regras e conduta,

fortalecendo essas habilidades para ensinar com mais eficiéncia todas as criangas.

1. EMBASAMENTO LEGAL DA EDUCACAO INCLUSIVA

Muitas sdo as leis e documentos que tratam sobre o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo regular, na qual tornaram possivel rever a inclusdo dessa
demanda. Entretanto, o que mais assistimos sdo criangas e adolescentes sendo educados
separadamente em escolas especiais, sendo privadas do convivio social junto a
individuos da mesma idade. Mesmo as criangas e adolescentes com deficiéncias graves
tém o direito de conviver com as outras pessoas de sua geragdo. Deficiéncia nio é
doenca e ndo podemos esperar que ela desapareca para que a crianga possa ir a escola.

O fortalecimento da inclusdao da pessoa com necessidades educativas especiais
na escola comum foi assinalada pela oficializacdo dos direitos dos portadores de
deficiéncia. Fato que ocorreu através da Convengdo da Guatemala, em 1999. A
Declaragdo de Salamanca aponta que

“Os programas de estudos devem ser adaptados as
necessidades da crianga e ndo o contrdrio. As escolas deverdo, por
conseguinte, oferecer opgdes curriculares que se adaptem as criancas
com capacidade e interesses diferentes” (Declaragdo de Salamanca,
1994, p.33).

Segundo este documento as pessoas com deficiéncia nao podem receber
tratamento diferenciados, uma vez que as diferencas sdo normais e a escola devera

considerar essas multiplas diferencas, promovendo as adaptacOes necessdrias, que
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atendam as necessidades de aprendizagem de forma singular de cada educando no
processo educativo. Embora existam escolas especializadas no tratamento aos
portadores de necessidades especiais, estes ndo t€m a obrigacao de frequenta-las, podem
optar por escolas regulares. Estas, por sua vez, ndo podem impedir o acesso de alunos

com deficiéncia a educacdo elementar ou fundamental. Segundo Werneck,

O contetido da Politica Nacional de Educagcdo Especial estd
fundamentado na Constituicdo Federal de 1998, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, na antiga Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e no Plano Decenal de Educacdo para Todos, do MEC.
(WERNECK, 2000, p. 68).

Gradualmente, a legislacdo brasileira incorporou em suas leis, varios artigos que
expressam a garantia de direitos aos portadores de necessidades educativas especiais,
impulsionando mecanismos de ag¢do e regulamentacdo de acesso ao espaco social e
educacional. Entretanto, hd uma imensa necessidade por parte dos varios segmentos
envolvidos neste processo de efetivar estratégias para que esses direitos se efetivem na
realidade, oferecendo mecanismos viabilizadores de um trabalho que atenda,
especificamente, as necessidades apresentadas por essa clientela.

Das legislagdes que regulamenta a garantia de acesso aos ambientes educativos
para os portadores de necessidades educativas especiais, o direito a educacdo estd
perfeitamente delineado na Resolucdo n° 451 de 27 de maio de 2003, na qual fixa
normas para a Educagdo Especial no Sistema Estadual de Ensino. A referida resolugao

corrobora que:

Art. 1° - Entende-se por Educagdo Especial a modalidade oferecida na
educacgdo bdsica aos alunos com necessidades educacionais especiais,
permanentes ou transitérias, de modo a garantir-lhes o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Pardgrafo tUnico — A Educacdo Especial serd oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Art. 2° - A Educacio
Especial tem como objetivo assegurar a inclusdo do aluno com
necessidades especiais em programas oferecidos pela escola,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias, atitudes e
habilidades necessarias ao pleno exercicio da cidadania.

Vemos, desta forma, que a escola regular tem por obrigacdo atender a todos os
alunos portadores de necessidades especiais. Entretanto, serd produtivo este
atendimento se o professor ndo estiver preparado? Obviamente que ndo. Por isso,

ressalta-se a importancia de cursos de aperfeicoamento na area da Educagdo Especial,
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para que o corpo docente das escolas esteja preparado para lidar com estes alunos
proporcionando a aprendizagem a qual t€m direito.

E fundamental que os professores estejam preparados para lidar com as mais
diversas deficiéncias, tanto fisicas quanto psicoldgicas. Evidente que, compreender
todas as deficiéncias existentes requer um estudo intermindvel, mas € preciso que, ao
acolher um aluno com alguma dificuldade, o professor busque se aperfeigoar
continuamente.

Neste contexto, Stainback & Stainback (1999, p. 85) corrobora que:

Todos os defensores da inclusdo devem unir-se no reconhecimento de
que as escolas que implementam praticas educacionais sélidas sdo
boas para todos os alunos. [...]. O fator mais importante € ter coragem
para fazer o que é certo, apesar dos desafios e das barreiras que
surgem. O resultado é um sistema educacional mais forte e mais
eficiente para todos os alunos (STAINBACK & STAINBACK, 1999,
p- 89).

z.

E nesse espago que serdo construidos os cidaddos de amanha. Inclusdo engloba
uma educagdo de qualidade para todos, centrada no respeito e valorizacdo das
diferencas. Uma posicdo que reforca o conhecimento e o preparo para lidar com as
potencialidades e limitacdes dessa clientela com ferramentas e posturas diferenciadas
para que esse processo realmente se torne um processo de inclusdo e ndo de exclusao.

Assim, ao pensar por este angulo, o crescimento serd significativo tanto para
docente quanto, principalmente, para o discente que requer uma educagdo especial.

Nesse sentido, Belisario (2005, p. 130) afirma que:

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas
a diversidade, ha que se reverter o modo de pensar, e de fazer
educacdo nas salas de aula, de planejar e de avaliar o ensino e de
formar e aperfeicoar o professor, especialmente os que atuam no
ensino fundamental. Entre outras inovagdes, a inclusdo implica
também em uma outra fusdo, a do ensino regular com o especial e em
opgdes alternativas/aumentativas da qualidade de ensino para os
aprendizes em geral (BELISARIO, 2005, p. 130).

Portanto, para que se tenha sucesso nesse processo, a escola deve oferecer

programas educacionais flexiveis e continuos, deve oferecer um espaco em que o aluno
possa aprender e se perceber como sujeito ativo na construcdo do conhecimento, de
forma a superar as necessidades grupais ou individuais dos educandos portadores de
necessidades educativas especiais, bem como compreender e reorganizar acdes e
atitudes educativas que garantam aprendizagem de novos conhecimentos, com o intuito

de ampliar as possibilidades de inclusio.
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1. CONCEITO E CLASSIFICACAO DA DEFICIENCIA AUDITIVA

Segundo Campos (1990) deficiéncia auditiva é a diminui¢do da capacidade de
percepcdo normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audi¢do ndo é
funcional na vida comum, e parcialmente surdo aquele cuja audi¢do ainda que
deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva.

Ainda nas linhas de raciocinio de Campos (1990), a deficiéncia auditiva pode ser
classificada como deficiéncia de transmissio, quando o problema se localiza no ouvido
externo ou médio (nesse caso, o progndstico costuma ser excelente), mista quando o
problema se localiza no ouvido médio e interno, e sensorioneural (neurossensorial)
quando se origina no ouvido interno e no nervo auditivo. Infelizmente, esse tipo de
surdez condutiva faz perder o volume sonoro: é como tentar ouvir alguém que esta
muito longe.

De acordo com Dorziat (2000) a deficiéncia auditiva é classificada de acordo
com a quantidade de sons cuja unidade de medida é o decibel — dB, em cinco grupos:

¢ Audicdo normal (25 dB);

¢ Deficiéncia auditiva leve (com perda de 26 a 40 dB);

¢ Deficiéncia auditiva média ou moderada (com perda de 40 a 70 dB);
e Deficiéncia auditiva severa (com perda de 70 a 90 dB);

¢ Deficiéncia auditiva profunda (perda auditiva superior a 90 dB).

Podemos, dessa forma, ter o aluno portador de surdez leve. Trata-se do aluno
que apresenta perda auditiva de até quarenta decibéis. Essa perda impede que o aluno
perceba igualmente todos os fonemas da palavra. A voz fraca ou distante nao € ouvida.
O aluno é considerado desatento, solicitando repeticdo do que lhe falam. Algumas
criancas com este nivel de surdez quando comecam a aprender a escrita e leitura
confundem as letras que t€ém sons semelhantes e troca-as.

Temos também a defici€éncia auditiva média ou moderada. Nesse tipo, os alunos
apresentam perda auditiva entre quarenta e setenta decibéis. Serd necessdria uma voz de
maior intensidade para que seja percebida. Estes alunos apresentam maior dificuldade
de discriminacdo auditiva em ambientes ruidosos. Eles identificam palavras mais
significativas, mas com dificuldade em frases gramaticais complexas. Geralmente

precisam de apoio visual para compreender a mensagem.
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Rinaldi (1997) e Couto (1985) afirmam que o portador de Deficiéncia Auditiva
Severa representa perda auditiva entre setenta e noventa decibéis. Ele identifica alguns
ruidos familiares e perceberd apenas a voz forte, podendo ficar de quatro a cinco anos
sem aprender a falar. Porém, se a familia for bem orientada, a crianga podera adquirir a
linguagem.

Ainda na concepcao de Rinaldi (1997) e de Couto (1985), o portador de surdez
profunda € aquele que representa perda auditiva superior a noventa decibéis. A
gravidade dessa perda € tal que impossibilita as pessoas de identificarem a voz humana.
N3ao adquire a fala como instrumento de comunicagio, assim nao a percebendo, nio se

interessa por ela.

2.0 TRABALHO COM O PORTADOR DE DEFICIENCIA AUDITIVA

O processo educacional a ser desenvolvido com os alunos portadores de
deficiéncia auditiva constitui um dos maiores desafios que o professor enfrenta,
principalmente em classes de ensino regular, j& que entendemos ser o processo da
linguagem de suma importancia para a vida do ser humano, individual ou

coletivamente.

Em nossa pesquisa de campo, fomos a uma Escola X, que acolhe um aluno com
deficiéncia auditiva. Segundo a supervisora dessa instituicdo, a inclusdo desse aluno
acontece na sala de recursos com atendimento educacional especial.

Em nossa entrevista, ao ser questionada sobre o que pensa sobre a inclusio dos
alunos com necessidades especiais na escola regular, a supervisora nos colocou que
acredita que a inclusdao de alunos com NEE (Necessidades Educativas Especiais) nas
salas de aula das “Escolas Comuns” somente se efetiva quando “todos” os profissionais
dessa escola reconhecem que o desenvolvimento intelectual do aluno com deficiéncia
deve ser objeto de preocupacgdo constante. Além disso, devem conhecer como se dé a
aprendizagem e acreditarem nela.

Diante da necessidade de maiores reflexdes sobre as formas mais apropriadas de
viabilizar um ensino de qualidade para os portadores de Deficiéncia Auditiva, é

importante ter uma visdo mais critica sobre as principais metodologias utilizadas em
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sala de aula, enfocando ndo s os procedimentos adotados, como as vantagens e
desvantagens existentes em cada uma.

De acordo com Couto (1985), para desenvolver o aprendizado do aluno portador
de DA algumas técnicas especificas devem ser utilizadas como o treinamento auditivo
em que ha uma estimulacio auditiva para reconhecimento de ruidos, sons do ambiente e
sons da fala.

E justamente no uso dessas técnicas especificas que estd o problema da inclusdo:
poucos professores estdo preparados para trabalhar especificamente com as deficiéncias.
A supervisora nos relatou que ha uma grande resisténcia dos professores no trabalho
com a educagdo inclusiva. Entretanto, em seu trabalho pedagdgico, a supervisora
afirma que, para que se vengca a resisténcia de alguns professores frente ao
desenvolvimento do trabalho inclusivo, a escola tem investido em incentivar a
participacao dos seus docentes em cursos de capacitacdo na drea da educacdo inclusiva.
O aprimoramento profissional € um dos mais importantes recursos para se obter sucesso
numa sala de aula inclusiva.

Outro fator muito importante no trabalho com o aluno portador de DA ¢ a leitura
labial em que se promove um treino para identificacdo da palavra falada através da
decodificacdo dos movimentos orais do emissor. A partir dessas consideragdes,
Marchesi (1987) aponta que a prética de procedimentos como esses servem como
auxilio tanto para professores quanto para os alunos.

Segundo a supervisora entrevistada, é possivel a crianca com deficiéncia ter a
mesma aprendizagem que as outras criancas, desde que os profissionais tenham a
preocupacio de proporcionar condi¢cdes de estimulacdo potencial desse aluno para que
ele possa evoluir e, no caso especifico da Deficiéncia Auditiva, que todos estejam
empenhados em conhecer a defici€ncia, as metodologias e recursos disponiveis. Além
disso, a expectativa que se tem sobre a aprendizagem do aluno € fator decisivo nesse
processo.

O professor e os demais profissionais que trabalham com o deficiente auditivo
devem enxergar a crianca e nao a deficiéncia; considerar as limitagdes, mas enfatizar as
suas potencialidades; estar sempre bem informado sobre a etiologia; local e gravidade
da lesdo; estabelecer vinculo com a familia e os atendimentos profissionais que o aluno

mantém; posicionar frente ao aluno quando estiver falando. Ter firmeza em relacdo a
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regras € comandos para a realizacdo das atividades propostas, substituir as pistas
sOnoras por visuais se necessario.

Para as criangas com necessidades especiais, as técnicas e estratégias de ensino
devem atender suas necessidades. No caso da deficiéncia auditiva o professor deve falar
de frente para ela, facilitando a leitura labial, deve usar metodologia que facilite a
participacdo efetiva, ensinar a turma toda sem diferenciar o ensino para cada aluno ou
grupo. E preciso que abandone o ensino transmissivo e adote uma pedagogia ativa,
dialogica, interativa e reflexiva. Infelizmente, ainda existem muitas escolas que
privilegiam regulamentos antigos, preocupando mais com o ensino tradicional,
priorizando assuntos de livros que ndo sdo interessantes para os alunos, bem como
puni¢des e castigos. A realidade ndo precisa ser esta, pois, atualmente existem projetos,
cursos e oficinas orientando professores quanto as mudangas.

Em muitas escolas que se dizem inclusivas alguns professores ainda privilegiam
a memorizagdo e a repeticdo, o que caracteriza uma postura meramente tradicional.
Torna-se imprescindivel e urgente uma mudanga de postura onde esses profissionais
tenham em mente a necessidade de desenvolverem aprendizagens pautadas nas
experiéncias vividas pelo aluno. O conhecimento total do aluno com Deficiéncia

Auditiva deve ser ponto de partida para o planejamento de agdes.

CONCLUSAO

Os problemas de linguagem do aluno “normal” ou do deficiente auditivo nao
podem ser desvinculados de seu desenvolvimento global, dentro da formac¢ao maior das
aquisicoes cognitivas. Com a utilizagdo de vdrios projetos e unindo os esforcos de
varios especialistas, € possivel o professor cumprir seu dever em atender alunos
portadores de deficiéncias, inclusive a auditiva. Além disso, ele estard exercendo seu
dever em possibilitar a esses alunos o direito a cidadania.

Este trabalho propds uma reflexdo sobre a forma de encararmos o processo nao
apenas educacional do surdo, mas seu desenvolvimento como individuo e sua
participacdo como cidaddo na sociedade. Consideramos de suma importidncia a
linguagem, ndo s6 como um decodificador de simbolos, mas uma forma de se

comunicar, de se afirmar e de se incluir e integrar na sociedade.
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Analisando a entrevista com a supervisora, observamos que para uma educacdo
inclusiva o trabalho deve ser continuo e depende da colaboraciao da familia, da escola e
nao s6 dos fatores bioldgicos, mas também do meio da aceitacdo e do apoio das pessoas
envolvidas em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Aos poucos o professor deve ir rompendo com a linha tradicionalista e dar
prioridade ao desenvolvimento do ser humano, respeitando as diferencas, o ritmo, as
potencialidades e habilidades dos alunos, oferecendo-lhes um ensino diversificado. E
preciso que trabalhe com o concreto, incluindo além do livro didatico, revistas, gibis,
jornais, uso do computador, filmes, musica, todo subsidio que julgar necessirio para
estimular o aluno e enriquecer a sua aprendizagem. E imprescindivel buscar em teorias
de aprendizagem, o conhecimento necessario para a intervencdo pedagdgica adequada,
para que juntamente com o educando possibilite adaptar estratégias educacionais que
oferecam novas possibilidades de adquirir conhecimento, que atendam as reais
necessidades de todos os educandos. Para tanto, somente serd possivel esta
escolarizacdo no momento em que houver comprometimento de profissionais
especializados, equipe pedagdgica, pais e educandos e um suporte necessario para
intervir com ferramentas e estratégias praticas na facilitacdo da aprendizagem.

Conclui-se que a crianca portadora de Deficiéncia Auditiva deve ser estimulada
a conviver com outras pessoas, a se integrar, a participar dos acontecimentos escolares,
familiares e da sociedade em geral. Este trabalho considera necessdria uma maior
conscientizacao e luta em relacdo a inclusdo dos alunos com necessidades especiais nao
s6 no ensino regular, mas em toda comunidade possibilitando assim uma forma de

integracdo, valorizando as potencialidades do educando e luta pela inclusdo social.
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SOUSA, V.

ANEXOS

QUESTIONARIO APRESENTADO A SUPERVISORA

1. Quantos alunos com necessidades auditivas especiais ha na instituicao?

2. Como se deu a inclus@o desses alunos no ensino regular?

3. O que vocé pensa sobre a inclusdo dos alunos com necessidades especiais na escola

regular?

4. Como a escola tem se posicionado diante das dificuldades e das defici€éncias?

5. Vocé acha possivel a crianca com deficiéncia ter a mesma aprendizagem que as

outras criangas?

6. Como esta crianca se comporta durante a recreagdo e como ela se relaciona com

outros colegas?

7. Quais técnicas e estratégias de ensino voc€ julga necessdrio para estimular a

aprendizagem desses alunos?

8. Para vocg, ainda existe uma concepcao tradicionalista nas salas de aula das escolas?
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