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RESUMO: O artigo busca compreender as desigualdades raciais no ensino médio do Ceard em
diferentes tipos de escolas. Para isso, sdo utilizados dados das avaliacGes externas do Saeb
aplicadas ao 3° ano do ensino médio, com estimativas das lacunas raciais por meio dos métodos
de MQO e Regressdo Quantilica Incondicional. Os principais achados evidenciam que hd um
hiato acentuado nas notas de Portugués e Matematica de alunos pretos com as notas de demais
grupos raciais, sendo essa diferenca mais acentuada em relagéo aos brancos. Analisando essas
disparidades ao longo da distribuicdo de desempenho, observa-se que alunos pretos apresentam
desempenho inferior em todos 0s quantis em comparacdo aos brancos, enquanto pardos
conseguem reduzir essas diferencas de notas em relacdo aos brancos nos quantis inferiores. As
conclusBes apontam para a necessidade de politicas educacionais diferenciadas conforme a
classificacdo racial, promovendo, assim, melhores condi¢Ges de equidade racial no ensino
cearense.
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ABSTRACT: This article seeks to understand racial inequalities in secondary education in
Ceard, across different types of schools. To this end, data from the Saeb external assessments,
applied to the 3rd year of secondary school, are used, with estimates of racial disparities through
Ordinary Least Squares (OLS) and Unconditional Quantile Regression methods. The main
results show a marked disparity in the Portuguese and Mathematics scores of Black students
compared to the scores of other racial groups, with this difference being more pronounced in
relation to White students. Analyzing these disparities across the performance distribution, it is
observed that Black students perform worse in all quantiles compared to White students, while
mixed-race students manage to reduce these score differences in relation to White students in
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the lower quantiles. The conclusions point to the need for differentiated educational policies
according to racial classification, thus promoting better conditions of racial equity in the Ceara
educational system.

Keywords: Performance; Racial; Education.
JEL Codes: 124, J15, 121.

1. INTRODUCAO

As profundas marcas histéricas deixadas pelo sistema de escraviddo no Brasil
persistiram apos a abolicdo, em grande parte devido a auséncia de um planejamento adequado
para integrar os negros em diferentes setores da sociedade, como educagdo, moradia e
oportunidades de trabalho. Esse descaso contribuiu significativamente para que a populacao
negra (pretos e pardos) permanecesse, na maioria das vezes, a margem da sociedade. Como
resultado, as desigualdades raciais entre brancos e negros foram enraizadas e amplamente
aceitas como parte da estrutura social do pais (Freitas; Miebach, 2022).

Este fato historico lanca luz sobre os mecanismos que tendem a manter individuos
negros na base da hierarquia social, comprometendo suas perspectivas de ascensao
intergeracional por meio de conquistas educacionais. Ao longo de suas jornadas escolares,
pessoas pretas e pardas enfrentam ndo apenas desvantagens relacionadas a sua identidade racial,
mas também barreiras sistémicas que dificultam o acesso equitativo a oportunidades de
formacdo. Essas barreiras perpetuam disparidades socioeconémicas enraizadas em fatores
historicos e em estruturas politicas e sociais (Soares et al., 2007; Castro; Abramovay, 2006;
Barcelos, 1993; Hasenbalg; Silva, 1990).

Embora a universalizacdo do ensino tenha proporcionado beneficios significativos para
a populacéo preta e parda e contribuido para atenuar os obstaculos no percurso escolar desses
grupos, ndo se pode ignorar a persisténcia de vestigios de discriminacdo racial no sistema
educacional brasileiro. Mesmo que esses vestigios sejam menos ébvios e mais sutis nos dias de
hoje, eles ainda sugerem que a cor da pele continua a exercer uma influéncia negativa no
desempenho académico e na permanéncia dos individuos negros na escola. Portanto, nos
ultimos anos, muitos estudiosos, tém se concentrado em investigar mais profundamente o
funcionamento interno dos sistemas educacionais, buscando explicar as desigualdades raciais
considerando fatores tanto intraescolares quanto extraescolares (como por exemplo, no estudo
de Soares et al., (2012), Carneiro et al., (2023), Barbosa, Franca e Duque (2024).

Entre os fatores extraescolares a literatura cita o historico familiar, os fatores individuais
como desempenho escolar (proficiéncia) e caracteristicas demograficas (Coleman, 1968;
Carneiro et al., 2023) e a exposicao a violéncia na vizinhanca (Card; Rothstein, 2007; Bowen
& Bowen 1999). Ja os fatores intraescolares discutidos incluem a dindmica entre aluno-aluno,
onde o desempenho pode ser influenciado pelas relacdes interpessoais e pelas expectativas e
desempenho dos colegas (Becker; Arends-Kuenning, 2020, Card; Rothstein, 2007). Na relagéo
professor-aluno (Dee, 2004; Botelho et al., 2015; Egalite et al., 2015; Egalite; Kisida, 2018;
Delhommer, 2022; Carneiro et al., 2023) e na composicao escolar, onde a propor¢édo de alunos
negros pode afetar o desempenho médio da escola (Flores; Scorzafave, 2014; Hanushek;
Rivkin, 2009; Card; Rothstein, 2007; Hasenbalg 1987).

As abordagens comportamentais destacam o papel de fatores psicolégicos na
reproducdo das desigualdades, indicando que individuos em situacdo de pobreza podem néo
acreditar em suas proprias capacidades (Sen, 1999). Mais especificamente, esse processo pode
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ocorrer tanto por restri¢des internas ao aluno relacionadas a formacéo de aspiracdes (La Ferrara,
2019), quanto por mecanismos externos, como a construcdo de estere6tipos por parte dos
professores (Becker; Arends-Kuenning, 2020; Alesina et al., 2024).

Este estudo se insere em um campo de reflexdo sobre as desigualdades raciais no
contexto regional. Assim, 0 objetivo é investigar as diferencas de desempenho racial no nivel
do aluno, levando em conta o contexto familiar e escolar nas trés principais modalidades de
ensino médio disponiveis no estado do Cearé (regular ou parcial, profissionalizante e integral).
Especificamente, busca-se examinar ndo apenas as disparidades de desempenho escolar entre
alunos negros e brancos, mas também as diferencas entre alunos de cor/raga parda e preta em
comparagdo aos brancos. Ademais, propde-se uma analise das variacfes de desempenho entre
alunos pretos e pardos, com a intengdo de preencher uma lacuna nas pesquisas sobre as
desigualdades raciais no Brasil, especialmente em contextos regionais. Por fim, a pesquisa
também aborda as expectativas dos alunos do ensino médio em relagdo ao seu futuro. Vale
ressaltar que uma questdo pouco explorada e discutida na literatura de economia da educacéo
esta relacionada as aspiracOes ou expectativas futuras dos alunos quanto a continuidade da vida
académica e/ou sua insercdo no mercado de trabalho, e 0 quanto isso pode estar associado aos
desempenhos destes no Ensino Médio.

A presente pesquisa enriquece a literatura sobre as diferencas de desempenho escolar
do ponto de vista racial na educacédo cearense e nacional. Até o momento, ndo ha pesquisas que,
com essa abordagem, examinem as trés principais modalidades de ensino do estado. Além
disso, acredita-se que os resultados inéditos encontrados possam fornecer suporte as instituicdes
responsaveis pela formulagdo de politicas publicas educacionais e de igualdade racial, tanto no
Ceara quanto em nivel nacional®.

Além desta introducdo, a segunda secdo apresenta a revisdo de literatura. Por
conseguinte, observa-se a metodologia na terceira se¢do, subdividida em apresentar os dados e
varidveis e também os métodos de estimacdo aplicados na pesquisa. Na quarta secdo, oS
resultados e discussdes sdo exibidos com as principais analises de desempenho racial. Por
ultimo, séo realizadas as consideragdes finais.

2. REVISAO DA LITERATURA

A literatura sobre desigualdades raciais na educacdo € ainda escassa no estado do Ceara.
Entretanto, estudos realizados em ambito nacional oferecem importantes elementos para a
compreenséo dessas disparidades. Paix&o (2008), Silva e Hasenbalg (2000), Rosemberg (1991),
Hasenbalg e Silva (1990) argumentaram que a universalizacdo do acesso ndo foi capaz de
eliminar as desigualdades raciais. J& Castro e Abramovay (2006), Soares e Alves (2003) e
Rosemberg (1987) explicaram que as desigualdades educacionais entre pretos e pardos ndo
acontecem somente devido as condi¢des socioecondmicas. Isso significa que, mesmo em
grupos de mesma classe social, pode ocorrer disparidades raciais no desempenho e nas
trajetorias educacionais, indicando a existéncia de mecanismos de desigualdade que
ultrapassam as diferencas de renda e classe social.

Nos EUA, Fryer Jr. e Levitt (2004, 2006) e Fryer (2011) apontaram que 0s gaps raciais
sdo ampliados a medida que as criangas avangam em suas trajetorias escolares. Para o caso
brasileiro, Flores e Scorzafave (2014) revelaram que a segregacao racial contribuia para o pior
desempenho de estudantes negros em Portugués e Matematica. De forma semelhante, tambem

® O Estado criou recentemente a Secretaria da Igualdade Racial (SEIR), que pode usar essas informagdes como
insumo auxiliar para promogao de politicas raciais. Além disso, 0 Novo FUNDEB, como ficou conhecido a Lei
N° 14.113, de 25 de dezembro de 2020, estabelece que uma parcela dos recursos destinados aos municipios
considere as melhorias de desempenho de grupos raciais minoritarios e com baixas condi¢des socioecondmicas.
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no Brasil, Leung-Gagné (2023) concluiu que a formacéo das turmas nas escolas brasileiras é
aleatoria, mas ha uma segregagdo substancial, denominada “segregacao por acaso”.

No &mbito do Pacto Nacional pelo Combate as Desigualdades (2023), a presenca de
jovens no Ensino Médio e no Ensino Superior foi analisada por meio das taxas de escolarizacdo
liquida, calculadas a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNADc), que medem a frequéncia escolar nas faixas etarias adequadas (15 a 17 anos e 18 a 24
anos, respectivamente). No Brasil, 71,3% dos jovens de 15 a 17 anos frequentam o ensino
médio, enquanto apenas 20,1% dos jovens de 18 a 24 anos estdo no ensino superior. A
desagregacéo por género e raca/cor revela desigualdades expressivas, com menor participacao
de homens negros (64,3%) em comparacdo com a de mulheres ndo negras (78%). Em algumas
unidades da Federacéo, a taxa entre jovens negros se aproxima de 50%, indicando que cerca de
metade dos jovens estd fora das instituicdes escolares, especialmente em estados como
Pernambuco (55,8%), Rio Grande do Norte (55,5%), Sergipe (55,1%), Para (54,8%), Bahia
(52,8%) e Acre (51,8%).

Em pesquisas com dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), Becker
e Arends-Kuenning (2020) evidenciaram que alunos brancos apresentavam maior proficiéncia
em comparagdo com alunos pretos, indigenas e pardos, e essa diferenca aumentou ao longo da
distribuicdo. Nos quantis inferiores da distribuicdo, as caracteristicas observaveis
(caracteristicas voltadas para o aluno, familia, turma, professor, escola e localiza¢do) explicam
as disparidades de desempenho, enquanto no topo, as caracteristicas ndo observaveis sao
atribuidas a essas desigualdades, podendo ser discriminacdo ou assédio racial por meio de
esteredtipos. Similarmente, Carneiro et al. (2023) sugeriram que as diferencas de desempenho
entre brancos e pretos estdo associadas as condi¢fes socioecondmicas das familias e as
expectativas dos professores em relagcéo ao ingresso dos alunos no ensino superior.

A fim de realizar uma andlise ao longo de varios anos, Ferrdo e Alves (2023) buscaram
compreender melhor o desempenho do sistema educacional brasileiro em termos de qualidade
e equidade no periodo de 2007 a 2017. Os resultados sugerem um padrdo de desigualdade
educacional marcado por desvantagens relacionadas a condi¢dao socioecondmica, ao género e a
raca/etnia autodeclarada. As analises mostram gue a disparidade de género aumentou, enquanto
as diferencas por nivel socioecondmico e raga/cor da pele diminuiram ao longo do periodo.

Em um contexto mais amplo, estudos baseados em dados do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb) evidenciam a persisténcia e, em alguns aspectos, o aprofundamento
das desigualdades raciais no desempenho educacional ao longo do tempo no Brasil. Ademais,
embora se observe uma elevacdo das médias gerais de desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica, esse avan¢o tem sido acompanhado pelo aumento das disparidades raciais, com
estudantes negros concentrados, sobretudo, nos niveis mais baixos de proficiéncia e estudantes
brancos nos niveis mais elevados (Barbosa; Franca; Portella, 2023; Barbosa; Fran¢a; Duque,
2024).

Em sintese, a literatura evidencia a persisténcia das desigualdades educacionais no
Brasil, especialmente aquelas associadas a fatores raciais e socioeconémicos, ainda que se
observem avanc¢os nas médias de desempenho educacional ao longo do tempo.

3. METODOLOGIA
Essa secdo é dedicada primeiramente a descri¢do dos dados e das variaveis, detalhando

o0 tratamento realizado nos mesmos, e posteriormente tem-se a apresentacdo dos métodos de
estimacéo para geracdo dos resultados.
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3.1 Dados e variaveis

As informacdes analisadas nesta pesquisa compreendem os microdados do Sistema de
Avaliacdo do Ensino Bésico (Saeb), produzidos e divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), referente ao ano de 2019. A escolha deste ano
se deve ao fato de ser a Ultima base de dados do Inep que ndo foi impactada pelos efeitos da
pandemia. Em 2021, a avaliacdo foi severamente prejudicada, com apenas 61% dos alunos do
Ensino Médio regular e 51% dos alunos matriculados do Ensino Médio integrado participando
da avaliacdo, de acordo com informacdes do Inep. Além disso, os microdados disponibilizam
0 codigo de identificacdo das escolas, 0 que permite sua associa¢do outras com informacdes do
Inep’.

A segunda base de dados compreende informacdes sobre as escolas de Ensino Médio
(EM) cearenses, obtidas mediante solicitagio & Secretaria de Educagdo do Estado®,
classificando-as conforme a modalidade de ensino: Escola Estadual de Educacao Profissional
(EEEP); Escolas de tempo parcial (Escolas Regulares); as Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EEMT]I).

A rede estadual de ensino do Ceara oferece diversas modalidades, mas esta pesquisa
abordara os trés tipos de escolas mais frequentes: i) escolas regulares, com turnos manha, tarde
e noite e média de quatro horas-aula diarias; ii) as EEEP, criadas a partir de 2008, com Ensino
Médio integrado a educacéo profissionalizante e com funcionamento em tempo integral, das 7h
as 17h, responsaveis por preparar 0s alunos tanto para o mercado de trabalho quanto para o
ingresso na universidade; e iii) as EEMTI, implementadas a partir de 2016, que também
funcionam em tempo integral, com nove horas-aula diarias e que funcionam, em geral, das 7h
as 17h.

Além das notas padronizadas em Lingua Portuguesa e Matemaética disponiveis por
aluno, escola, municipio e estado, o Saeb inclui questionarios socioecondmicos que coletam
dados sobre os alunos, professores e diretores. Esses instrumentos possibilitam a compreenséo
da situacéo social e econdmica dos estudantes e das escolas que frequentam, contemplando
aspectos relacionados ao ambiente familiar, aos habitos de estudo e leitura, a motivacéo e a
trajetoria escolar. Essas informagfes auxiliam na interpretacdo mais geral do rendimento dos
estudantes e ajudam a identificar as dificuldades enfrentadas no ambiente escolar.

Como este estudo visa analisar as diferencas de desempenho escolar entre alunos
declarados brancos, pardos e pretos, sdo consideradas como variaveis dependentes as notas em
Lingua Portuguesa e Matematica, padronizadas pelo desvio-padrdo. Enquanto as variaveis
explicativas abrangem caracteristicas do aluno, de suas familias, além de efeitos fixos, a fim de
controlar aspectos ndo observaveis associados as escolas. A selecdo dessas variaveis foi
realizada com base na literatura adotada nesta pesquisa®.

A juncdo das bases de dados foi feita pelo codigo de identificacdo Unico disponibilizado
pelo Inep para cada escola. Em 2019, segundo o Censo Escolar havia 662 Escolas Estaduais de
Ensino Médio, das quais 130 (19,6%) eram EEMTI, 122 (18,4%) eram EEEP e 410 (61,9%)
eram regulares. Foram excluidas da analise as EEMTI que no ofertavam a 32 série em 2019%°,

7 A partir de 2022, o Inep deixou de disponibilizar os codigos de identificagio das escolas em seus microdados
abertos, em atendimento as exigéncias da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

8 O pedido protocolado sob o niimero 6462942 foi realizado no sitio eletronico Ceara Transparente.

9 Informagdes adicionais sobre as variaveis utilizadas neste estudo poderéo ser solicitadas aos autores por e-mail.
10 As escolas EEMTI sdo implementadas gradativamente ao longo das etapas do Ensino Médio, até que se tornem
integrais em todas as séries. Portanto, as escolas que possuiam alunos na 32 série do EM em 2019 tiveram essa
jornada ampliada em 2016 e 2017.
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além das escolas do CEJA, escolas do campo, de familias agricolas, indigenas, quilombolas,
militares e institutos.

Ao final, a base de dados para o Ceara resultou em 555 unidades, sendo 71 (12,8%)
EEMTI, 116 (20,9%) EEEP e 368 (66,3%) regulares. Apos a classificacdo das escolas por
modalidade de ensino, essas informagdes foram combinadas com os microdados dos alunos do
Saeb 2019. Assim, a amostra analitica é composta por 63.104 alunos, dos quais 13.923 (22,1%)
séo das EEEP, 4.738 (7,5%) das EEMTI e 44.443 (70,4%) das escolas regulares.

A Tabela 1 resume as caracteristicas dos alunos matriculados na 3?2 série do Ensino
Médio por modalidade de ensino. Nas escolas EEEP, a proporcéo de brancos, pardos e pretos
matriculados é de 21%, 68% e 11%, respectivamente. Nas EEMT]I, a propor¢do de alunos
brancos diminui para 20%, enquanto a de pardos corresponde a 66% e a de pretos aumenta para
15%. Nas escolas regulares, a proporc¢édo de alunos pardos aumenta para 71%, enquanto brancos
somam 18% e pretos representam 11% do total.

Ao analisar as notas dos alunos por modalidade de ensino, observa-se que as EEEP
apresentam, consistentemente, médias superiores em todas as categorias raciais, quando
comparada as demais modalidades de escolas. Na prova de Lingua Portuguesa, a diferenca entre
alunos brancos das EEEP e das EEMT] € de cerca de 33 pontos, chegando a 43,7 pontos quando
comparados aos alunos de escolas regulares. Entre os alunos pardos, essa diferenca é de 38,2
pontos entre EEEP e EEMTI, e de 44,5 pontos entre EEEP e escolas regulares. Para os alunos
pretos, as diferencas sdo de 38,7 e 46,3 pontos, respectivamente. Em Matematica, as diferencas
sdo ainda maiores, especialmente na comparacdo entre EEEP e escolas regulares.

Da mesma forma, ao comparar o desempenho dos alunos dentro de cada modalidade de
ensino, observa-se que, em ambas as disciplinas, os alunos brancos apresentam notas superiores
aos estudantes pardos, que, por sua vez, tém notas mais altas que os pretos. Adicionalmente, 0s
alunos brancos das EEEP superam em torno de 55 pontos os alunos pretos das escolas regulares
em Portugues e por cerca de 59 pontos em Matematica.

As variaveis familiares, tais como a escolaridade da mae e do pai (quando possuem
educacdo além do Ensino Médio), o nimero de pessoas no domicilio (acima de quatro) e o
Nivel Socioecondmico (NSE)!, destacam a vantagem dos alunos brancos em relagdo aos
demais grupos raciais em todos os tipos de ensino. Além disso, os alunos das escolas
profissionalizantes, apresentam, em geral, caracteristicas familiares mais favoraveis do que os
estudantes de outros grupos. Nota-se também que os percentuais de maes com ensino superior
entre alunos pardos e pretos nas escolas profissionalizantes sdo maiores do que 0s registrados
para alunos brancos nas EEMTIs e nas escolas regulares.

Se o aluno trabalha, é mais frequente encontrar pretos e pardos matriculados em escolas
regulares, seguindo-se as escolas profissionalizantes e, em menor escala, as EEMTI. Esse
padrdo corresponde ao observado entre os estudantes das EEEPs, pois, normalmente, ao
atingirem a 32 série do Ensino Médio, essas unidades encaminham os alunos para estagios
curriculares obrigatérios e remunerados. No caso dos alunos brancos, a proporcdo dos que
trabalham é maior nas escolas profissionalizantes, seguida pelas regulares e pelas EEMTI.

11 No Saeb 2019, ndo ha um indicador especifico de nivel socioecondmico. No entanto, os dados do Saeb 2021
incluem o Indicador de Nivel Socioecondmico (INSE) dos alunos, o que permite realizar anlises nas escolas
publicas de Ensino Médio do estado do Ceard. Embora o Saeb 2021 adote uma metodologia diferente da usada
neste estudo, os resultados médios entre brancos, pretos e pardos sdo bastante semelhantes. Isso reforga a validade
do indicador criado no presente estudo, que faz uso da Andlise de Componentes Principais, seguindo o critério da
parciménia.
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Tabela 1 - Sumarizacdo das caracteristicas dos alunos cearenses de Ensino Médio por
modalidade de ensino e por cor/raga, na 3% série do EM — 20109.

Variaveis EEEP EEMTI Regular

Branco | Pardo | Preto | Branco | Pardo | Preto | Branco | Pardo | Preto
Portugués 322,2 316,9 | 3135 289,0 278,7 | 274,8 278,5 272,4 | 267,2
Matematica 323,0 320,7 | 314,6 281,1 273,3 | 272,8 272,8 269,5 | 264,0
NSE 0,41 0,13 0,03 0,44 0,04 0,01 0,18 -0,12 | -0,10
Pessoas no domicilio 8% 8% 10% 10% 9% 10% 9% 8% 10%
Educacgio da mée 56% 47% 42% 49% 39% 41% 40% 32% 30%
Pablica 59% 70% 74% 56% 71% 73% 74% 83% 83%
Trabalha 38% 37% 40% 23% 25% 33% 36% 39% 45%
Espera s6 estudar 11% 7% 6% 8% 6% 5% 6% 4% 4%
Espera s6 trabalhar 2% 2% 3% 7% 9% 10% 12% 12% 14%
Ezgzzﬁf”dar ¢ 829% | 86% | 86% | 1% | 7% | 78% | 71% | 71% | 70%
N&o sabe expectativa 4% 4% 6% 8% 9% 7% 11% 13% 12%
Mais de 30 minutos 31% 34% 37% 21% 22% 25% 22% 26% 26%
Caminha a pé 18% 18% 22% 48% 53% 56% 37% 36% 41%
Alunos 2.938 9.421 | 1.564 925 3.119 694 8.153 31.440 | 4850
Percentual de alunos 21% 68% 11% 20% 66% 15% 18% 71% 11%

Fonte: Elaboragdo prépria dos autores.

Em relacdo as expectativas futuras dos estudantes, a proporcao daqueles que pretendem
dedicar-se exclusivamente aos estudos é maior entre 0s alunos brancos, com um destaque
significativo nas escolas EEEPs. Por outro lado, os alunos que planejam apenas trabalhar
apresentam pouca variacdo dentro de cada modalidade de ensino, sendo mais frequentes nas
escolas regulares. Apesar de apresentarem maior preparo para 0 mercado de trabalho, apenas
2% dos estudantes brancos e pardos e 3% dos estudantes pretos das escolas EEEPSs, desejam se
dedicar exclusivamente no trabalho. No que diz respeito as expectativas conciliar trabalho e
estudo, 0s maiores percentuais encontram-se entre alunos de EEEPSs, seguido por alunos das
EEMTIs e, em seguida, pelos das escolas regulares. Por Gltimo, os alunos que declaram néo
saber como seré seu futuro sdo mais prevalentes nas escolas regulares.

Nas EEEP, verifica-se uma maior percentagem de estudantes que despendem mais de
30 minutos para chegar a escola, aliada a uma reduzida participacdo daqueles que chegam a pé.
Tal padrédo pode estar relacionado tanto a distribuicdo espacial dessas escolas e ao fato de que
os alunos venham de bairros ou localidades mais distantes para frequenta-las. Além disso, entre
os alunos das EEEP, o percentual de estudantes pretos que se deslocam a pé é cerca de quatro
pontos percentuais maior do que o observado nos demais grupos raciais. Essa diferenca pode
estar ligada a fatores socioecondmicos, a oferta de meios de transporte ou a proximidade maior
entre a residéncia desses estudantes e a escola, ndo sendo possivel, com os dados disponiveis,
determinar qual desses fatores predomina. Nas EEMT], observa-se uma participagéo expressiva
de estudantes que realizam o deslocamento a pé, sobretudo entre pardos (53%) e pretos (56%),
0 que pode refletir tanto a menor distancia entre casa e escola quanto desigualdades nas
condicdes de mobilidade e no acesso ao transporte entre 0s grupos.

3.2 Métodos de estimacéo
O objetivo deste estudo é estimar as disparidades raciais no desempenho dos estudantes

do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Matematica para as diferentes modalidades de ensino
das escolas cearenses. Para isso, utiliza-se a abordagem classica de Minimos Quadrados
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Ordinarios (MQO), com possibilidade de efeitos fixos*2. O método de MQO é frequentemente
empregado na literatura em razdo de suas propriedades, que permitem uma correspondéncia
mais precisa entre os coeficientes observados e os estimados, por meio de minimizacao da soma
dos quadrados dos residuos (Gujarati, 2019). Deste modo, utilizamos a seguinte equagdo para
inferir esses gaps:

y =a+ Oclass_racial + BX +nys + A, + € (D)

na equacio, o y representa um vetor de notas padronizadas®® (Portugués e Matematica) por
aluno. O termo class_racial trata-se da dummy que classifica a autodeclaracao racial do aluno,
sendo 1 para preto ou pardo (negros) e O ser branco. No caso de comparagédo entre pretos e
pardos, essa variavel assume 1 para alunos pretos e 0 para alunos pardos. O parametro 6
mensura o diferencial de desempenho das notas do Saeb. A matriz X apresenta um conjunto de
caracteristicas observaveis do aluno que influenciam o desempenho e n e A capturam os efeitos
fixos, sendo s representa escolas e m 0s municipios. Por fim, 0 e mensura os efeitos nao-
observaveis do aluno.

No segundo momento, a pesquisa visa quantificar os gaps de desempenho ao longo de
diferentes pontos da distribuicdo das notas. Para isso, sera utilizada a Regressdo Quantilica
Incondicional (RQI).Tal método apoia-se no conceito de Funcdo de Influéncia Recentrada
(RIF), baseada na abordagem proposta por Firpo, Fortin e Lemieux (2009). Este método
permite analisar como as caracteristicas dos estudantes estdo associadas a diferentes pontos da
distribuicdo incondicional do desempenho. Dessa forma, sera possivel verificar se as
disparidades raciais em Lingua Portuguesa e Matematica variam entre alunos com niveis mais
baixos, intermediarios e elevados de desempenho. Para uma varidvel aleatéria y com a funcéo
de distribuicdo acumulada Fy (y), uma estatistica de interesse v(Fy), como média ou quantis, é
definida como:

v(Fy) = f 6(y)dFy(y) (2)
A Funcéo de Influéncia (FI) mensura a sensibilidade de v(Fy) em relacdo a pequenas
variacOes de Y:

FI(y,Fy) = 0(y) — [ 0(y)dFy(y) (3)
A Funcéo de Influéncia Recentrada (FIR) sera definida como:

FIR(y,Fy) = v(Fy) + FI(y, Fy) (4)
onde E[FIR(y, Fy)] = v(Fy), expressa qualquer estatistica de interesse como o0 valor esperado
de FIR.

Para uma varidvel dependente Y com covariadas X, a distribuicdo incondicional de Y é
dada por:

F(y) = fFY|X()’|X = x)dFx(x) (5)
Usando a Lei das Expectativas Iteradas, a estatistica incondicional v(Fy) pode ser
expressa:

v(Fy) = [ E[FIR(y, Fy)|X = x]dFy(x) (6)
Os efeitos parciais de mudancas em X sobre v(Fy) sdo definidos como:
a(v) = [dE[FIR(y,v)|X = x]/dx.dFy(x) (7)

12 Serdo estimadas diversas regressdes para cada disciplina, grupos raciais e modalidades de ensino, usando a
mesma forma funcional.

13 Na escala original de nota do Saeb, os alunos pontuam entre 0 a 500, com média 250 e desvio padrdo 50. Com
a normalizacdo dos dados, a nota padronizada apresenta média zero e desvio padrdo igual a 1.
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Em suma, esse método desenvolvido por Firpo et al. (2009) permite estimar os efeitos
parciais de mudancas nas covariadas sobre diferentes pontos da distribuicdo incondicional
(marginais) de uma variavel de interesse.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo apresenta os resultados dos testes economeétricos, estimados a partir da
Equacéo 1, com o objetivo de compreender as diferengas raciais no desempenho académico de
estudantes do Ensino Médio do estado do Ceara. As escolas sédo divididas em trés categorias,
as EEEP, EEMTI* e as regulares, enfatizando as diferencas raciais entre negros'®, pardos e
pretos com comparagdo com brancos, além das disparidades existentes entre os pardos e pretos.
Além disso, sdo incluidas algumas variaveis relacionadas as expectativas dos estudantes para o
futuro.

4.1 Disparidades raciais na média das notas

Ao analisar inicialmente a Tabela 2, observa-se para a disciplina de Portugués que as
diferencas raciais de desempenho de alunos negros, quando comparadas aos brancos, sao iguais
ou muito proximas as diferencas nas notas observada entre pardos e brancos e, entre pretos e
brancos. Na comparacdo entre as notas de pretos e pardos, do ponto de vista estatistico, ndo ha
diferencas de desempenho. Nesse sentido, pardos e pretos apresentam, em média, 0,10 e 0,09
de desvios-padrdo (DP)!® inferior aos alunos classificados como brancos em escolas
profissionais, respectivamente. Portanto, esse resultado indica que pardos e pretos possuem
niveis de desempenho semelhantes entre si, porém, ambos inferiores aos dos estudantes
brancos.

Outro achado que merece bastante atencdo € que 0 nimero de pessoas no domicilio, ndo
apresenta significancia estatistica em nenhuma das quatro estimacbes. Tal resultado
provavelmente decorre do fato de que essa variavel funciona como uma proxy limitada das
condicdes socioecondmicas familiares, pois domicilios com o mesmo tamanho podem
apresentar estruturas e niveis de renda substancialmente distintos. Em contraste, o nivel
socioeconémico (NSE) e a escolaridade materna mostram tendéncia positiva em relacdo ao
aumento das notas dos estudantes, exceto quando a analise é restrita a alunos pretos e brancos.

Em relacdo ao percurso, observa-se que os alunos que se deslocam a pé até a escola
apresentam maiores chances de reduzir seus desempenhos no exame do Saeb, com excecao da
estimacdo (3), a qual ndo apresenta significancia estatistica. No mesmo contexto, verifica-se
que o estudante que frequentou exclusivamente escolas publicas e trabalhava fora de casa
durante o Ensino Médio apresentou reducbes moderadas e significativas no desempenho
académico, sendo a queda mais acentuada ao comparar pretos e brancos, no Modelo (3).

A respeito das expectativas futuras, verifica-se uma associacdo forte e negativa no
desempenho dos alunos que pretendem apenas ingressar no mercado de trabalho apds a
conclusdo do Ensino Médio, quando comparados aos que planejam prosseguir exclusivamente
com os estudos. Essa relagdo corresponde a uma reducdo das notas da ordem de 0,96 DP na

1% Informac@es adicionais sobre as estimativas referentes as EEMTIs poderéo ser obtidas mediante contato direto
com os autores.

15 A categoria “negros” é composta de pessoas que autodeclaram sua cor/raga como pardos ou pretos. Essa
definicdo pode ser encontrada na Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010, nomeada de Estatuto da Igualdade Racial.
16 As estimativas estdo em desvios-padréo, pois a variavel foi padronizada (z-score) com base no Saeb de 2007
(média zero e desvio padrdo um). Assim, os coeficientes indicam diferencas relativas em relacdo ao grupo de
referéncia, por exemplo: —0,10 representa desempenho 0,10 DP inferior. Essa padronizacao
garante comparabilidade ao longo do tempo e facilita a interpretagcéao dos efeitos.
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estimativa (2), 0,88 na estimativa (3) e 0,95 na estimativa (4). Resultados semelhantes, porém
de menor intensidade, registram-se entre os estudantes que pretendem simultaneamente
trabalhar e estudar e entre aqueles que estdo indecisos quanto ao que fardo apds o término do
Ensino Médio.

Tabela 2 - Estimativas das diferencas de desempenho por cor/raca em Portugués nas Escolas
Estaduais de Educacéo Profissional (EEEP) — 2019.

Variaveis Negros x Brancos | Pardos x Brancos | Pretos x Brancos | Pretos x Pardos
(€] (2) ®) 4)
Cor/Raca -0,106% -0,106 % -0,098 % -0,008
(0,019) (0,019) (0,029) (0,026)
NSE 0,023 0,025 0,024 0,020+
(0,008) (0,008) (0,015) (0,010)
Pessoas no domicilio 0,029 0,027 0,013 0,037
(0,029) (0,031) (0,044) (0,032)
Educacio da mée 0,035 0,034 0,036 0,036+
(0,015) (0,017) (0,028) (0,018)
Mais de 30 minutos -0,009 -0,004 -0,018 -0,008
(0,017) (0,017) (0,031) (0,019)
Caminha a pé -0,038+ -0,039% -0,017 -0,041x
(0,021) (0,022) (0,040) (0,024)
S6 Esc. Piblica -0,105%xx -0,107 s -0,110%xx -0,105%xx%
' (0,021) (0,023) (0,034) (0,024)
Trabalha Fora -0,074 %% -0,074 %% -0,084 % -0,069%x %
(0,020) (0,021) (0,033) (0,022)
Espera s6 trabalhar 0,942+ xx 0,957 xxx -0.881xxx 0,95 xxx
(0,053) (0,056) (0,110) (0,061)
Espera trabalhar e -0,206%** -0,202 %% * -0,173%xx -0,228%xx
estudar (0,024) (0,025) (0,044) (0,029)
N4o sabe expectativa 0,296+ 0,289+ 0,247 xxx 20,330+
(0,042) (0,045) (0,077) (0,050)
EF de escola v v v v
EF de municipio v v v v
Observacdes 9.513 8.478 3.055 7.493
R2 0,145 0,145 0,162 0,149
R2 within 0,051 0,053 0,050 0,045

Fonte: Elaboragdo propria dos autores.
Nota: Erros padrdo entre parénteses. ***p < 1%, **p < 5%, *p < 10%.

Na Tabela 3, as estimativas para a disciplina de Matematica apontam diferengas menos
pronunciadas quando comparadas as notas de Portugués. Ainda assim, os alunos brancos obtém
notas médias superiores em comparagdo aos seus pares pardos e pretos, sendo estes Gltimos os
mais penalizados, com cerca de 0,08 DP a menos, sendo os pardos em torno de 0,04 DP.
Conforme j& antecipado, o NSE exerce uma influéncia positiva no desempenho escolar do
aluno, embora ligeiramente mais intensa do que aquela observada para a disciplina de
Portugués. Na mesma dire¢do, alunos cujas maes cursaram ao menos o Ensino Médio completo
teriam maior probabilidade de apresentar melhor desempenho académico, com excecdo da
estimacdo (3), relativa a pretos versus brancos. Por outro lado, as variaveis: 0 nimero de pessoas
na familia, o fato de o aluno residir a mais de 30 minutos da escola e ir a pé até a instituicdo
ndo mostram efeitos estatisticamente significativos.

Ainda em relacdo a Tabela 3, o desempenho escolar em Matematica pode ser menor
caso o aluno tenha frequentado somente escolas publicas (SO Esc. Publica). Por outro lado, a
variavel relativa aos alunos que trabalham fora de casa nao apresentou significancia estatistica.
Em relacdo as expectativas futuras dos alunos, estas apresentam relacdes negativas com as
notas, com maiores magnitudes para alunos que almejam apenas trabalhar apds a conclusao do
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Ensino Médio. Em outras palavras, em média, os alunos que ndo tém expectativas de priorizar
o0s estudos no futuro, tendem a se esforgar menos no aprendizado presente, implicando em
reducdes nas suas notas.

Tabela 3 - Estimativas das diferencas de desempenho por cor/raca em Matematica nas Escolas
Estaduais de Educacéo Profissional (EEEP) — 2019.

Variaveis Negros x Brancos | Pardos x Brancos | Pretos x Brancos | Pretos x Pardos
1) (2) 3) 4)
Cor/Raga -0,051 -0,043xx -0,089x -0,056
(0,022) (0,021) (0,035) (0,027)
NSE 0,046 %x* 0,048 % 0,059 3%x 0,036%*x*
(0,010) (0,010) (0,016) (0,012)
Pessoas no domicilio 0,016 0,004 0,074 0,004
(0,028) (0,029) (0,054) (0,034)
Educagio da mée 0,045%xx 0,051 %% 0,008 0,051 %
(0,017) (0,018) (0,035) (0,019)
Mais de 30 minutos 0,029 0,025 0,025 0,036
(0,021) (0,021) (0,036) (0,024)
Caminha a pé -0,016 -0,026 0,035 -0,018
(0,024) (0,026) (0,039) (0,027)
S6 Esc. Pablica -0,093 %% -0,085%xx* -0,109#xx* -0,091 #xx*
(0,022) (0,023) (0,040) (0,025)
Trabalha Fora 0,012 0,015 0,006 0,014
(0,020) (0,021) (0,037) (0,021)
Espera s6 trabalhar 0,813 xx 20,808 xx -0.835xxx 20,814 xxx
(0,065) (0,069) (0,121) (0,072)
Espera trabalhar e estudar 20,290+ +x 0,297 xxx 20,250+ xx 20,299 xx
(0,035) (0,037) (0,064) (0,039)
Nao sabe expectativa 0,326+« 0,367 xxx 0,182+ 0,341 exx
(0,055) (0,060) (0,093) (0,061)
EF de escola v v v N
EF de municipio v v v v
Observacbes 9.513 8.478 3.055 7.493
R2 0,159 0,158 0,173 0,167
Rz within 0,034 0,035 0,039 0,031

Fonte: Elaboragdo propria dos autores.
Nota: Erros padrdo entre parénteses. ***p < 1%, **p < 5%, *p < 10%.

Ao empregar a mesma metodologia da especificagcdo funcional anterior, a Tabela 4
exibe as estimativas raciais para as escolas regulares (escolas de tempo parcial). Constata-se
que as discrepancias raciais entre os grupos de alunos pardos e negros, em relacdo ao grupo de
alunos brancos, sdo levemente menores, aproximadamente 0,08 DP e 0,09 DP, respectivamente.
Por outro lado, os alunos pretos apresentam disparidades mais acentuadas em suas notas,
registrando cerca de 0,13 DP a menos que os brancos. Adicionalmente, na comparagdo entre
pretos e pardos, a diferenca de notas € significativa, em torno de 0,05 DP (uma diferenga que
ndo é observada na disciplina de Portugués nas escolas profissionais). O NSE dos alunos é
negativo e significativo, com excecao da estimacao (3). Isso indica uma relagdo inesperada
entre as condi¢des socioeconémicas dos alunos e o desempenho em Portugués, apesar de 0s
coeficientes terem valores proximos de zero.

A variavel referente ao tamanho da familia dos alunos mostra-se significativa, exceto
nas estimativas que comparam pretos e brancos, associando-se a uma reducgéo de cerca de 0,04
DP nas estimativas sobre pardos e brancos. Por sua vez, 0 modelo que contrasta pretos e pardos
apresenta uma queda de aproximadamente 0,05 DP quando o nimero de moradores por
domicilio € maior.

Cadernos da Fucamp, v.54, set.; p.13-32 /2026 ISSN: 2236-9929



DESIGUALDADE RACIAL E ESTRATIFICACAO ESCOLAR 23

Com respeito a distancia entre os domicilios e as escolas, essa variavel ndo apresenta
uma relacdo significativa com o desempenho dos alunos em nossa amostra. Entretanto, o
deslocamento a pé até a escola associa-se a melhores resultados académicos. Uma possivel
explicacdo € que a maior parte das escolas regulares situa-se em municipios de pequeno porte,
onde as unidades escolares ficam mais proximas das residéncias, reduzindo a necessidade de
transporte escolar ou particular. Em contraste, verificou-se que estudantes que sempre
frequentaram escolas publicas e que exercem trabalho remunerado apresentam desempenho
académico inferior.

Tabela 4 - Estimativas das diferencas de desempenho por cor/raca em Portugués nas Escolas
Regulares — 2019.

Variaveis Negros x Brancos | Pardos x Brancos | Pretos x Brancos | Pretos x Pardos
1) (2) 3) 4)
Cor/Raca -0,090*x* -0,083%xx* -0,136%*x* -0,056%**
(0,015) (0,015) (0,023) (0,020)
NSE -0,019% -0,018%xx -0,020 -0,019%x*
(0,006) (0,007) (0,013) (0,007)
Pessoas no domicilio 20,046+ 20,040+ 0,048 20,050+
(0,019) (0,020) (0,038) (0,022)
Educagio da mée 0,097 #x%x* 0,101 0,112 0,086
(0,013) (0,014) (0,023) (0,014)
Mais de 30 minutos -0,010 -0,008 0,012 -0,014
(0,013) (0,014) (0,027) (0,015)
Caminha a pé 0,050 0,050 0,037 0,056 %%
(0,013) (0,015) (0,025) (0,014)
S6 Esc. Plblica -0,175%xx* -0,184 5 -0,114 5% 0,188
(0,018) (0,018) (0,033) (0,019)
Trabalha Fora -0,185%x*x -0,185%xx -0,226%xx -0,168 %
(0,012) (0,013) (0,023) (0,012)
Espera so trabalhar 0,751 xex 0,77 4xxx 0,766 xx 0,716xxx
(0,034) (0,034) (0,061) (0,040)
Espera trabalhar e -0,13 1 -0,153*x*x* -0,082 -0,123%xx*
estudar (0,029) (0,030) (0,053) (0,035)
Nao sabe expectativa 20,540+ 20,548 xx 20,5534 0,527 xxx
(0,033) (0,034) (0,063) (0,040)
EF de escola v v v v
EF de municipio v v v v
Observacbes 26.001 23.305 7.589 21.108
R2 0,162 0,164 0,208 0,157
Rz within 0,086 0,087 0,099 0,081

Fonte: Elaboragdo propria dos autores.
Nota: Erros padrdo entre parénteses. ***p < 1%, **p < 5%, *p < 10%.

Dando sequéncia a andalise considerando as escolas regulares - ou escolas de tempo
parcial - observa-se que as expectativas futuras dos alunos reduzem suas notas em Portugués,
mas com maior magnitude para aqueles estudantes que ndo sabem ou nao tém expectativas em
relagdo ao seu futuro. Além disso, para esses alunos que ndo sabem o caminho a seguir apés o
encerramento do ensino basico, as redugdes nas suas notas na disciplina em questdo sdo mais
fortes do que dos alunos das escolas profissionalizantes, analisados na Tabela 3.

De forma similar ao observado nas EEEP, na Tabela 5, as escolas regulares apresentam
menores diferencas entre os grupos raciais na disciplina de Matematica do que em Portugués.
Ainda assim, os estudantes pretos permanecem mais afastados das notas dos brancos, com uma
diferenga média de 0,09 DP, enquanto os alunos pardos apresentam aproximadamente 0,03 DP
a menos em suas notas em comparagao com seus pares brancos.
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Como dito anteriormente, as expectativas futuras dos alunos em relacéo a continuidade
da trajetdria académica ou a inser¢do no mercado de trabalho sdo pouco exploradas e debatidas
na literatura de economia da educacdo. Na investigacdo de La Ferrara (2019), sustenta-se que
as expectativas tendem a incorporar limitacGes observaveis, ao contrério das aspiracdes. Nesse
contexto, o nivel de expectativa pode ser entendido como um patamar minimo das aspiracdes
potenciais, servindo como uma proxy apropriada para analises empiricas por funcionar como
indicador indireto de desfechos. Ademais, quando os alunos apresentam expectativas frageis ou
reduzidas, as trajetorias alternativas dentro do sistema educacional do pais tornam-se mais
relevantes, por exemplo, modelos organizados em formacéo académica ou profissional. Assim,
nesse arranjo, os estudantes séo direcionados a distintos programas educacionais conforme seus
interesses e/ou rendimento escolar.

Tabela 5 - Estimativas das diferencas de desempenho por cor/raca em Matematica nas Escolas
Regulares — 2019.

o Negros x Brancos | Pardos x Brancos | Pretos x Brancos Pretos x
Variaveis Pardos
©) ) ®) @
Cor/Raca -0,039#xx -0,029xx* -0,096%** -0,065%x*
(0,014) (0,014) (0,023) (0,019)
NSE 0,003 0,007 -0,009 0,004
(0,007) (0,007) (0,013) (0,008)
Pessoas no domicilio 0,046+ 20,039+ 0,050 20,046+
(0,020) (0,019) (0,039) (0,022)
Educagéio da mée 0,111 %% 0,112%%x* 0,120%x* 0,107 %
(0,013) (0,014) (0,024) (0,014)
Mais de 30 minutos -0,023+ -0,019 -0,039 -0,020
(0,013) (0,014) (0,026) (0,014)
Caminha a pé 0,019 0,018 0,018 0,020
(0,015) (0,015) (0,025) (0,016)
S6 Esc. Pablica -0,163**x* -0,165%*x* -0,137 %% -0,170%xx*
(0,018) (0,018) (0,030) (0,020)
Trabalha Fora -0,006 -0,003 -0,033 0,005
(0,011) (0,012) (0,021) (0,012)
Espera s6 trabalhar 0.668x+x 0,688+ xx 0,688+« 0,628+ xx
(0,037) (0,036) (0,068) (0,041)
Espera trabalhar e -0,180% -0,203 % -0,124 %% -0,169%#x*x*
estudar (0,033) (0,032) (0,060) (0,037)
Né&o sabe expectativa 0475w 0,497 xxx 0,484xxx 0,443 xxx
(0,035) (0,035) (0,072) (0,040)
EF de escola v v v v
EF de municipio v v v v
Observagdes 26.001 23.305 7.589 21.108
R2 0,152 0,153 0,193 0,152
R2 within 0,057 0,057 0,067 0,053

Fonte: Elaboragdo prépria dos autores.
Nota: Erros padréo entre parénteses. ***p < 1%, **p < 5%, *p < 10%.

Em um contexto geral, as expectativas futuras dos alunos cearenses tém relacdo inversa
ao desempenho, considerado como referéncia a expectativa de apenas dar continuidade nos
estudos apos o Ensino Médio. Os efeitos mais expressivos na queda do rendimento por
disciplina correspondem as expectativas de limitar-se somente ao trabalho, seguidas pelas
incertezas quanto as expectativas futuras.

No entanto, a0 comparar as estimativas de alunos pardos e pretos com as dos alunos
brancos, observa-se que nao existe um padréo consistente nos resultados; em algumas analises,
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os pardos registram expectativas de trabalho futuro inferiores ou apuram-se muito semelhantes
as dos pretos quanto a intencdo de dedicar-se exclusivamente ao emprego. Em outras palavras,
ainda que os estudantes pretos apresentem desempenho sistematicamente inferior ao dos pardos
quando confrontados com os brancos, ambos os grupos exibem grau similar de incerteza quanto
a continuidade da formacéo académica.

O estudo de La Ferrara (2019) destacou que a eficacia de politicas publicas educacionais
para aumentar as aspiracoes (ou expectativas) dos alunos podem ser influenciadas pelo nivel de
desigualdade do pais. Nesse sentido, a rede de ensino deveria implementar intervencGes
voltadas ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais dos alunos e aumentar o
contingente de professores pretos no ensino regular, visando auxiliar os grupos de estudantes
pardos e pretos a melhorarem suas expectativas em relagdo ao futuro.

4.2 Disparidades raciais na distribui¢éo das notas

Nesta secdo, emprega-se a técnica de funcéo de influéncia recentrada (Firpo et al., 2009)
para mensurar os efeitos raciais sobre o desempenho dos alunos ao longo de toda a distribuicao,
em vez de considerar somente a média. Para isso, a selecdo dos quantis (10, 25, 50, 75 e 90) foi
determinada pelo tamanho da amostra, com atencdo especial a modalidade de ensino EEMTI,
que possui 0 menor contingente disponivel. As estimativas controlam as mesmas caracteristicas
observaveis dos alunos e incorporam efeitos fixos conforme a Equacéo 1, sendo a variavel
independente de interesse a classificacdo racial dos alunos da 3?2 série do EM, avaliada tanto
para a amostra completa de escolas quanto para as principais modalidades da rede estadual do
Ceard. Para facilitar a interpretacdo, quanto mais as linhas vermelhas e verdes estiverem abaixo
da linha tracejada, maior é a desigualdade nas notas de alunos pardos e pretos em relacdo aos
brancos.

Na Figura 1, que apresenta as estimativas para Lingua Portuguesa, verifica-se que nas
escolas regulares, a diferenca no desempenho escolar entre pardos e brancos é menor que nas
demais modalidades escolares e também para a amostra total. Essa menor disparidade é mais
evidente nos quantis inferiores, passando a aumentar a partir da mediana. Nas EEEPs, as
desigualdades diminuem ap6s a mediana, embora os alunos brancos ainda mantenham
vantagem nas notas. Os alunos pretos apresentam uma trajetoria de maior desigualdade nos
quantis inferiores e menor nos quantis superiores ao longo da distribuicdo. Um resultado notavel
é que, nas EEEPs, os pardos obtém notas ligeiramente inferiores as dos pretos, provavelmente
em funcdo do viés de selecdo dessas escolas. Alem disso, observa-se que as EEEPs e as EEMTIs
ndo apresentam diferencgas de notas nos quantis 75 e 90. As EEMTIs exibem intervalos de
confianga amplos, provavelmente decorrentes do menor tamanho amostral em cada quantil.
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Figura 1 - Estimativas das disparidades raciais ao longo da distribuicdo de desempenho em
Portugués, por modalidade de ensino, no 3° ano do EM - 2019.
| TOTAL EEEP |

EEMTI REGULAR

10 25 50 75 9 10 25 50 75 920

I Pardos x Brancos Il Pretos x Brancos
Fonte: Elaboragdo prépria dos autores.

A Figura 2 mostra as disparidades raciais na distribuicdo das notas de Matematica, as
quais apresentam magnitude inferior quando comparadas as notas de Portugués. Ao considerar
a amostra total e as escolas regulares, verifica-se auséncia de diferenca entre pardos e brancos
nos quantis 10 e 25. Nos demais quantis, entretanto, observa-se que estudantes brancos obtém
pontuacdes superiores as dos pardos, com diferenca entre 0,05 e 0,06 DP na amostra global e
entre 0,04 e 0,10 DP nas escolas regulares. Em contraste com os resultados de Portugués, nas
EEEPs os pardos apresentam desigualdades nas notas menores que as observadas entre pretos
e brancos. De modo geral, as notas de alunos pretos permanecem inferiores as de brancos e
pardos. As EEMTIs, por sua vez, ndo exibem efeitos estatisticamente significativos para
nenhum dos grupos raciais analisados.

Figura 2 - Estimativas das disparidades raciais ao longo da distribuicdo de desempenho em
Matematica, por modalidade de ensino, no 3° ano do EM - 2019.
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TOTAL EEEP

0,197

0,104

0,014

-0,08

=0,177

=026

-0.351

EEMTI REGULAR

0,194

-0,26-

-0.357

10 25 50 75 9% 10 25 50 75 90

I Pardos x Brancos Il Pretos x Brancos
Fonte: Elaboragdo prépria dos autores.

Em suma, as andlises indicam que as desigualdades de desempenho nas notas de
Portugués e Matematica permanecem em todas as modalidades de ensino, apesar de
apresentarem amplitudes raciais distintas. As escolas de jornada integral (EEEPs e EEMTIS),
com cerca de nove horas-aula diarias, reduzem parcialmente essas diferencas de desempenho
entre grupos raciais, mostrando maior eficacia nos percentis superiores; entretanto, as EEEPs
em Matematica apresentam menores disparidades nos percentis inferiores. Observa-se um
padrdo consistente em que os alunos pretos e pardos obtém notas inferiores as dos brancos nas
escolas cearenses, sendo 0s pretos mais prejudicados que os pardos. Adicionalmente, em
Portugués, os gaps de desempenho entre pretos/pardos e brancos séo menos pronunciados nos
percentis superiores, salvo nas escolas regulares. Por sua vez, em Matematica, esses gaps sao
inexistentes ou menos acentuados nos percentis inferiores.

De forma semelhante, outros estudos constataram a persisténcia de desigualdades
raciais no desempenho educacional, com estudantes pretos apresentando, em geral, resultados
académicos mais desfavoraveis que os pardos e, especialmente, que os brancos. Ferrdo e Alves
(2023), ao examinarem o decénio de 2007 a 2017, observaram que alunos pretos tinham, frente
aos brancos, maior probabilidade de fracassar escolarmente, sendo essa desigualdade mantida
ao longo do tempo; por outro lado, os alunos pardos reduziram suas taxas de repeténcia em
relacdo aos brancos. Louzano (2013), com base em informacfes de 2001 a 2011, também
registrou diferengas educacionais relacionadas a raga/cor. Estudos anteriores, por sua vez, ja
haviam sido reportados por Soares e Alves (2003), que, com dados do Saeb de 2001, apontaram
desigualdades de desempenho que afetam de maneira mais severa os estudantes pretos do que
0s pardos e brancos.

Na mesma perspectiva, Soares (2006) constatou que alunos negros apresentavam
desvantagens em relacdo aos pardos tanto no desempenho escolar quanto nas condicdes
socioecondmicas, argumentando que politicas de acdo afirmativa que considerem apenas a
dicotomia entre brancos e nao brancos podem beneficiar proporcionalmente mais os estudantes
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pardos na distribuicdo das vagas reservadas. Soares e Delgado (2016), ao examinarem o0s dados
do Saeb referentes ao periodo de 2005 a 2013, também apontaram desigualdades significativas,
estimando que alunos negros demorariam aproximadamente dez anos a mais que 0s pardos para
atingir niveis adequados de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matemaética. Por sua vez,
Becker e Arends-Kuenning (2020), com base no Saeb de 2015, verificaram que, no Gltimo ano
do Ensino Fundamental, estudantes brancos apresentavam proficiéncias superiores as dos
outros grupos raciais, sendo que essas disparidades se ampliavam ao longo da distribuicéo de
desempenho. Nos niveis mais baixos da distribuicdo, uma parcela relevante dessas diferencas
era explicada pelas caracteristicas observaveis dos estudantes, enquanto, nos niveis mais
elevados, fatores ndo observaveis ganhavam importancia, os quais, segundo as autoras, podem
decorrer de mecanismos como discriminacao, assedio racial e estereotipos.

O estudo de Barbosa et al. (2024) revelou de forma consistente e sustentada que, ao
longo do tempo, alunos pretos apresentam desempenho inferior em relagdo aos brancos e aos
pardos tanto em Matematica quanto em Portugués. Essas desvantagens de rendimento sdo mais
evidentes no 5° ano do ensino fundamental, apresentando uma reducdo moderada no 3° ano do
Ensino Médio, o que indica que as disparidades raciais de desempenho acompanham o0s
estudantes ao longo de sua trajetdria escolar. Adicionalmente, tais desigualdades concentram-
se nos quantis mais baixos da distribuicdo, com os pretos mantendo notas menores e 0s pardos
situando-se entre os pretos e 0s brancos.

Nesse contexto, salienta-se a relevancia de compreender os detalhes das desigualdades
educacionais entre grupos raciais, assim como a incidéncia do processo de selecdo das escolas
EEEP e EEMTI, que podem condicionar as caracteristicas dos alunos matriculados. No entanto,
em nossas analises, as EEMTIs exigem interpretacdo cuidadosa, uma vez que apresentam
amplas intervalos de confianca e constituem uma porcao reduzida da amostra total.

Ferrao e Alves (2023) apresentaram a explicagdo do fenomeno da “inflagdo de notas”,
associado a possivel influéncia da obtencdo de financiamento educacional pelos municipios,
resultando em ganhos de desempenho distribuidos de forma desigual. Soares et al. (2012)
argumentam que as escolas adotaram estratégias de preparacdo especificas para os exames do
Saeb, recomendando cautela na comparacdo entre resultados de diferentes instrumentos
avaliativos. Contudo, avaliagdes aplicadas a um grande contingente de estudantes tendem a
tornar as médias mais confidveis, viabilizando a identificacdo de tendéncias gerais. Esse
processo também é denominado fenémeno da exclusdo intraescolar, quando a imprensa e
gestores privilegiam os resultados médios dos exames como indicadores de qualidade do
ensino, sem explicitar os niveis de desigualdade que podem condicionar a formulacdo de
politicas publicas educacionais incapazes de atender a todos os grupos raciais. Nesse contexto,
as escolas podem selecionar apenas os alunos mais preparados para participar de exames
externos, sugerindo implicitamente que a obtencdo de notas elevadas por alguns estudantes
pode mascarar as notas inferiores de outros (Soares; Alves, 2013; Alves; Soares, 2007; Alves
etal., 2017).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve por objetivo mensurar as desigualdades raciais no desempenho dos alunos
do Ensino Médio do estado do Ceara, utilizando-se dos dados do Saeb de 2019 e estimando as
diferencgas raciais nas notas de Portugués e Matematica por meio dos métodos de MQO e RQI.

Os principais resultados deste estudo revelam que, em média, estudantes pretos
apresentam desvantagens mais acentuadas em suas avaliagfes quando comparados com pares
pardos e brancos. Nas EEMTIs, essa disparidade entre pretos e brancos alcanga maior
amplitude, seguida pelas escolas regulares e, em menor grau, pelas EEEPs. As condicGes
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socioeconémicas apresentam relacdo positiva com o desempenho nas EEEPS; entretanto,
associam-se negativamente ao rendimento em Portugués nas escolas regulares e ndo exercem
efeitos estatisticamente significativos nas EEMTIs. Nas EEEPs e na disciplina de Portugués nas
EEMTIs, a escolaridade materna ndo mostra influéncia relevante ao comparar alunos pretos e
brancos. De modo geral, independentemente da cor/raca, as expectativas dos alunos quanto ao
futuro s@o mais elevadas em relacdo ao mercado de trabalho do que a continuidade dos estudos
apos o Ensino Médio, apresentando uma associagédo fortemente negativa com suas notas.

Os resultados ao longo da distribuicdo de desempenho indicam que, de modo geral, as
desigualdades em relagdo aos estudantes brancos sdo mais acentuadas entre os estudantes
pretos, particularmente nos quantis inferiores. Entre os estudantes pardos, por outro lado, essas
disparidades tendem a reduzir-se ao longo da distribuicdo, alcancando, em alguns casos, niveis
estatisticamente insignificantes. Uma excec¢é@o ocorre em Lingua Portuguesa nas EEEPs, onde
0s estudantes pardos apresentam diferencas de desempenho em relagdo aos brancos levemente
superiores as observadas entre estudantes pretos e brancos.

Portanto, os resultados indicam que as disparidades raciais no desempenho educacional
sdo mais acentuadas entre os estudantes pretos, que, de modo geral, apresentam maiores
diferencas de proficiéncia em relacéo aos brancos quando comparados aos estudantes pardos.
Essas desigualdades podem produzir implicagdes relevantes para a trajetéria educacional dos
estudantes pertencentes a grupos historicamente desfavorecidos e sujeitos a discriminacéo
racial, afetando suas oportunidades de acesso, permanéncia e desempenho nos diferentes niveis
e modalidades de ensino e, consequentemente, suas possibilidades de mobilidade social. Nesse
sentido, os achados deste estudo reforcam a importancia de politicas educacionais voltadas a
promocao da equidade racial nas escolas cearenses, com acOes capazes de identificar e enfrentar
os fatores associados as disparidades de aprendizagem entre os diferentes grupos raciais.
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