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Resumo

O presente estudo teve como objetivo verificar a viabilidade de adaptacao e implementagdo da
metodologia de rotagdo por estagcdes no ambito da disciplina de Geografia, bem como avaliar o
desempenho discente na aprendizagem dos contetidos referente as capitais brasileiras. Para
tanto, realizou-se uma pesquisa experimental com nove estudantes de pds graduacdo stricto
sensu (mestrado e doutorado) vinculados a um programa de uma institui¢ao publica do Estado
de Minas Gerais. A investigagdo foi precedida por uma revisdo abrangente da literatura
cientifica, a fim de construir um embasamento tedrico consistente. Os resultados evidenciaram
que a maioria dos participantes (67%) apresentou um desempenho considerado excelente, o que
indica a eficacia da metodologia em promover o aprendizado. A rotag¢do por estagdes revelou-
se uma estratégia pedagogica promissora para dinamizar as aulas e potencializar a
aprendizagem significativa e duradoura. Ademais, o estudo discute o papel central do professor
como mediador e orientador no processo de aprendizagem ativa, ressaltando sua relevancia para
o éxito da proposta metodologica.

Palavras-chave: Rotacdo por Estacdo; Metodologias Ativas; Ensino de Geografia;
Aprendizagem.
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In order to assess the feasibility of adapting and implementing the station rotation methodology
in the context of the Geography course and to evaluate students' performance regarding the
learning of content about Brazilian capitals, this study conducted an experimental research with
nine students from a Master's/Doctorate program at a public university in the state of Minas
Gerais. Preceded by an extensive review of the scientific literature, the research aimed to build
a solid theoretical foundation for the investigation. The results showed that the majority of
participants (67%) achieved excellent performance, indicating the effectiveness of the
methodology in promoting learning. Station rotation proved to be a promising tool for making
classes more dynamic and effective, contributing to more meaningful and lasting learning. The
article discusses the crucial role of the teacher as a guide in the journey of active learning.

Keywords: Station Rotation; Active Methodologies; Teaching Geography; Learning.

Resumen

Para evaluar la factibilidad de adaptar e implementar la metodologia de rotacion por estaciones
en el contexto del curso de Geografia y para evaluar el rendimiento de los estudiantes con
respecto al aprendizaje de contenidos sobre las capitales brasilefias, este estudio realizd una
investigacion experimental con nueve estudiantes de un programa de Maestria/Doctorado de
una universidad publica del estado de Minas Gerais. Precedida de una extensa revision de la
literatura cientifica, la investigacion tuvo como objetivo construir una so6lida base teérica para
la investigacion. Los resultados mostraron que la mayoria de los participantes (67%) alcanzaron
un rendimiento excelente, lo que indica la eficacia de la metodologia en la promocién del
aprendizaje. La rotacion por estaciones demostro ser una herramienta prometedora para hacer
las clases mds dinamicas y efectivas, contribuyendo a un aprendizaje mds significativo y
duradero. El articulo discute el papel crucial del docente como guia en el viaje del aprendizaje
activo.

Palabras clave: Rotacion por estaciones; Metodologias activas; Ensefianza de geografia;
Aprendizaje.

Introduciao

A Geografia, enquanto ciéncia que busca compreender as complexas interacdes entre
sociedade e natureza, exige uma abordagem pedagogica que estimule a construcdo de
conhecimentos significativos e a formacdo de cidaddos criticos. No entanto, as metodologias
tradicionais de ensino, frequentemente centradas na transmissdo passiva de informacdes,
limitam a participacdo ativa dos estudantes e dificultam a compreensdo dos fendomenos
geograficos. Diante desse cenario, a rotagdo por estagdes emerge como uma alternativa
promissora, ao oferecer um ambiente de aprendizagem dinamico e colaborativo, que valoriza a
experimentacdo, a resolu¢do de problemas e o desenvolvimento de habilidades do século XXI.

Este estudo tem como objetivo analisar as potencialidades da rotagao por estacdes como
estratégia pedagdgica para o ensino de Geografia, evidenciando seus impactos na aprendizagem

dos alunos, na formagdo de competéncias socioemocionais € na superacdo dos desafios do

Cadernos da Fucamp, v. 50, abr.; p.40 - 56 /2026 ISSN: 2236-9929



SILVA, G.G. etal.

ensino tradicional. Para tanto, serdo exploradas as bases tedricas da metodologia ativa, as
caracteristicas da rotacdo por estacdes e os resultados de pesquisas que investigam sua aplicagao
em diferentes contextos escolares. Segundo Brito, Sancho e Hernandez (2006), a crenga de que
as tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDICs) geram novos paradigmas
educacionais ¢ bastante difundida. Essa percepg¢ao, segundo o autor, explica a ampla aceitagao
do computador como ferramenta fundamental no ensino e na aprendizagem, uma vez que
praticamente todas as perspectivas pedagogicas podem encontrar nele um aliado valioso.

A rotacdo por estagdes, conhecida, ainda, como estacao por rotacao de aprendizagem,
no ensino de Geografia ¢ uma metodologia ativa que pode ser aplicada em sala de aula., haja
vista que a utilizacao docente somente de aulas tradicionais ndo ¢ suficiente para a compreensao
dos conteudos. Por isso, outros recursos didaticos devem ser adotados para sanar duvidas que
podem ocorrer, decorrentes de um ensino passivo (Moreira; Silva; Cardoso, 2023).

Na rotagdo por estacdes os estudantes sdo organizados em grupos, nos quais para cada
um ¢ desenvolvido uma atividade de acordo com os objetivos do professor. Um dos grupos ird
participar de atividade on-line. Ap6s o tempo previamente determinado pelo professor €
realizada a troca de grupos, até que todos tenham passado por todas as atividades propostas,
nao necessitando que seja seguida uma ordem especifica, pois, as atividades em cada estacao
sdo independentes e devem assim funcionar de maneira integrada oportunizando ao final que
todos tenham acesso aos mesmos conteiidos. Assim os autores acreditam que a metodologia
estabelece a troca de conhecimento e o processo colaborativo, favorecendo o pensamento
critico, possibilitando ao estudante autonomia na produ¢do de conhecimento (Bacich; Moran,
2015).

Oliveira e Pesce (2018) defendem que, diante da diversidade dos estudantes e das
rapidas transformagdes do século XXI, a educacdo precisa se adaptar. Nesse contexto, as
metodologias que colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem ganham destaque.
Ao respeitar o ritmo individual e reconhecer as diferentes formas de aprender, essas
metodologias, como a aprendizagem baseada em projetos e o ensino hibrido, promovem um
ensino mais personalizado e eficaz. Essa abordagem ndo apenas torna o aprendizado mais
significativo para o estudante, mas também o prepara para os desafios de um mundo cada vez
mais complexo e exigente.

O modelo de Rotacao por Estagdes de Trabalho ¢ uma abordagem inovadora e eficaz
que contribui para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais dinamico, colaborativo
e personalizado, preparando os estudantes para os desafios do século XXI. Souza e Andrade

(2016), afirmam que o modelo de Rotagdo por Estacdes de Trabalho cria oportunidade aos
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estudantes de aprenderem, tanto de forma individual quanto colaborativa. Além disso,
possibilita o acesso a diversos recursos tecnoldgicos que possam permitir novas formas de
ensinar e aprender.

Na concepgao de Pereira et al. (2021), existem diversas metodologias ativas, a citar,
além da rotagdo por estagdes, a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projeto ¢ a
gamificacdo, por exemplo, e todas apresentam potenciais para a conducio dos estudantes as
aprendizagens rumo a autonomia. Na sala de aula invertida os discentes estudam em casa todo
o material disponibilizado previamente pelo docente em relacao a algum contetudo e discutem
0 mesmo com o professor e colegas, posteriormente (Pereira et al., 2021). Na rotagdo por
estagdes reflete-se acerca do ambiente da sala de aula, o objetivo referente a cada estagdo
disponibilizada e a quantidade de estagdes ¢ baseada no nimero de alunos e no tempo de aula
(Oliveira; Pesce, 2017 apud Pinheiro; Santos, 2022). Na aprendizagem baseada em projetos
enfatizam-se as atividades de projeto e focadas no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, baseando-se na colaboracdo e promovendo a interdisciplinaridade. Na
gamificacdo, por sua vez, sdo utilizadas dinamicas de jogos para que o ensino se torne mais
atraente e ocorra o engajamento estudantil no processo de aprendizagem (Pereira et al., 2021).
Para Baptista (2022), ndo existe um tipo unico de disciplina na qual a gamificagdo pode ser

aplicada, por seu impacto evidente:

A inser¢do dos jogos na educagdo pode ser trabalhada até mesmo em conteudos de
disciplinas especificas, como a Geografia. Para o autor, ¢ notavel o impacto da
gamificacdo no estimulo dos estudantes, demonstrando que esse tipo de metodologia
¢ capaz de redirecionar as atitudes deles, ajudando a manter o foco, ampliando a
interatividade nas aulas e contribuindo para reforcar os contetdos ensinados,
colaborando para o éxito dos alunos em suas aprendizagens (Baptista, 2022).

Além das supracitadas metodologias ativas, existem outras, como a problematizacao, a
aprendizagem baseada em times, a instru¢do por pares, o jigsaw, a divisdo dos alunos em
equipes para o sucesso € também os torneios de jogos em equipes (Oliveira, 2023).

Durante um longo periodo, na esfera geografica, existia, em fun¢do do ensino
tradicional, um afastamento da realidade vivida daquela estudada na sala de aula e a Geografia
tradicional ndo era relevante para o cotidiano do aluno (Pereira et al., 2021). Entrementes, o
panorama em questao se modificou e, com a mediac¢ao dos professores, o ensino de Geografia,

assim como o das demais disciplinas, adquiriu relevancia para os discentes:

O desafio dos professores na sociedade contemporanea ¢ tornar as aulas significativas
e capazes de despertar nos estudantes o interesse em aprender de forma critica e
auténoma. Sendo assim o professor ndo pode ser o Unico detentor do conhecimento,
mas um sujeito presente que aja como mediador (Pereira et al., 2021, p.40).
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Destarte, embora as aulas, hodiernamente, sejam mais desafiadoras em sua elaboracao
e aplicacdo pelos docentes, revelam-se mais enriquecedoras para os alunos. O professor
transforma seu papel de portador absoluto do conhecimento para mediador do processo de
aprendizagem, permitindo que seus alunos desenvolvam a reflexdo e a autonomia em seu

cotidiano escolar. De acordo com Froés (1994, pag.18.):

Os recursos atuais da tecnologia, os novos meios digitais: a multimidia, a Internet, as
telematicas trazem novas formas de ler, de escrever, e, portanto, de pensar e agir. O
simples uso de um editor de textos mostrar como alguém pode registrar o pensamento
de forma distinta daquela do texto manuscrito ou mesmo datilografando, provocando
no individuo uma forma diferente de ler e interpretar o que escreve, forma esta que se
associa, ora como causa, ora como consequéncia, um pensar diferente.

Nesse sentido, o objetivo geral ¢ analisar a aplicabilidade e o impacto da metodologia
de rotacdo por estacdes no processo de ensino e aprendizagem de Geografia, utilizando como
objeto de estudo a tematica das capitais brasileiras. Os objetivos especificos foram verificar a
viabilidade de adaptar e implementar a metodologia de rotacdo por estacdo no contexto da
disciplina de Geografia e avaliar o desempenho dos alunos em relacdo a aprendizagem dos
conteudos sobre as capitais brasileiras apds a aplicagdo da metodologia. Hiposteniza-se que a
aplicagdo da rotagao por estagdo no ensino das capitais dos estados brasileiros resultara em um
aumento significativo no conhecimento dos alunos e no engajamento com o conteudo

geografico.

Metodologia

Como primeiro passo, foi conduzida uma revisdo abrangente da literatura cientifica
sobre metodologias ativas de ensino, com énfase na metodologia de rotacdo por estagdes.
Diversas bases de dados académicas, utilizando bases como Google Scholar e Scielo, para
identificar artigos cientificos, livros € outros materiais relevantes. Essa etapa teve como objetivo
construir um s6lido embasamento tedrico para a pesquisa e contextualizar a tematica da rotagao
por estacdes no cendrio educacional atual.

Por conseguinte, com o designio de promover a integridade dos dados dos alunos
participantes, em conformidade com a Lei Geral de Protecao de Dados (LGPD), foi apresentado
e solicitado aos doze alunos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo I). Dentre
os alunos, nove leram o termo e concederam seu consentimento, respondendo ao pré-teste
diagnostico. Este pré-teste, composto por 10 questdes de multipla escolha, visava avaliar o

conhecimento prévio dos alunos sobre os estados e capitais brasileiros. As alternativas para
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cada questdo eram a), b), c) e d). O pré-teste foi realizado por meio da plataforma Google
Forms, e os dados coletados dos nove participantes foram compilados e visualizados no Grafico
1. Para fins de aplicabilidade da metodologia de rotagao por estagdes, foi desenvolvido
atividade simulada com os componentes da disciplina de Tecnologias Digitais Aplicadas a
Educacdo. O numero de estagdes estabelecido foi de trés e o tempo de permanéncia em cada
uma pelos alunos ficou estipulado em trinta minutos, de modo que eventuais imprevistos
pudessem ser solucionados ao longo da aula sem prejuizo a dinamica das atividades. Em relagao
ao conteudo, levou-se em consideracdo a BNCC, ou seja, a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017) do ano em questdo, com enfoque nos objetos de conhecimento que partem da
formagao do territorio do Brasil, bem como sua dindmica sociocultural, economica e politica,
objetivando o aprofundamento e a compreensdo dos conceitos de Estado-nagdo e formagao
territorial, e ainda dos que envolvem a dinamica fisico-natural, sempre em articulagdo com as
agOes humanas no uso territorial.

A metodologia de rotacdo por estagdes foi implementada no grupo experimental da
seguinte forma: na Estacdo 1, os participantes realizaram um caga-palavras temdatico sobre as
capitais brasileiras, com o intuito de reforgar o reconhecimento e a memorizagao dos nomes das
capitais. Na Estacdo 2, foram utilizados dois jogos online: um para nomear as capitais dos
estados brasileiros e outro para montar o mapa do Brasil. Estas atividades digitais foram
selecionadas para promover o engajamento € a interagdo dos participantes com o conteudo de
forma ludica e interativa. Na Estacdo 3, os participantes montaram quebra-cabecas pedagogicos
relacionados ao estudo das capitais. Foram disponibilizados dois tipos de quebra-cabega: um
com pegas maiores € mais simples, € outro mais detalhado com pecas menores. Esta atividade
visou estimular a colaboracdo e a dindmica de grupo entre os participantes. Em relagcdo ao
planejamento das estagdes, o nimero e o tempo de permanéncia dos alunos em cada uma foram
determinados levando-se em consideragao a duragao do tempo de duas horas aulas (1 hora e 40
minutos) da turma envolvida, referente ao sétimo ano do ensino fundamental. O aspecto ludico
das atividades foi destacado, pelo potencial de gerar “variados e importantes estimulos nos
alunos, sendo essencial para o progresso cognitivo, uma vez que exige observagao, dedicacao
e diligéncia” (Oliveira, 2023, p.19)

Apos a intervencgao, foi aplicado um pos-teste idéntico ao pré-teste, com o objetivo de
medir a aprendizagem dos participantes. Adicionalmente, foram coletados dados quali-
quantitativos por meio de observagdes diretas dos pesquisadores e questionarios aplicados aos
participantes. As observagdes focaram no engajamento e na interagao dos participantes durante

as atividades, enquanto os questionarios avaliaram a percep¢ao dos participantes sobre a
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metodologia utilizada.

Os dados coletados foram analisados quali-quantitativamente, utilizando técnicas
estatisticas para comparar os resultados do pré-teste e do pos-teste. A analise qualitativa foi
realizada com base nas observacdes e nas respostas dos questionarios estruturados, buscando
identificar padrdes e insights sobre a eficacia da metodologia de rotagdo por estagdes. Os
resultados foram discutidos a luz da literatura revisada, destacando as contribuigdes e limitagdes

do estudo.

Diagnostico e planejamento: conhecimentos prévios sobre estados e capitais e a

implementac¢io da rotacio por estacoes

O gréfico a seguir apresenta os resultados da avaliagdo diagndstica realizada para
identificar o conhecimento prévio dos alunos sobre os estados e suas respectivas capitais
brasileiras. Esses dados sdo cruciais para a implementagao da metodologia de estagdo por
rotagdo, uma abordagem pedagdgica que visa promover uma aprendizagem ativa e
colaborativa. O grafico de pizza que se segue ilustra o desempenho de nove alunos nessa
avaliagdo, onde cada fatia representa uma quantidade de acertos, e o tamanho de cada fatia ¢
proporcional a porcentagem de alunos que obtiveram aquele nimero de acertos. A partir desses
resultados, ¢ possivel personalizar as atividades de cada estacdo para atender as necessidades
especificas dos alunos. Como aponta Machado ef al. (2023), a introducdo de novas tecnologias
e metodologias, como a estacdo por rotagdo, exige uma avaliagdo diagnostica precisa para

garantir o sucesso da aprendizagem.

Grifico 1 — Avaliacdo diagnostica.

= 10 ACERTOS

= 9 ACERTOS

= 8 ACERTOS
7 ACERTOS

Fonte: Elaborado pelos autores
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Os dados revelam que quatro alunos, representando 45% do total, acertaram todas as
questdes, demonstrando um excelente dominio do contetido. Dois alunos, correspondendo a
22% do total, acertaram nove questdes, indicando um bom desempenho. Um aluno, que
representa 11% do total, acertou oito questdes, mostrando um desempenho regular. Por fim,
dois alunos, também representando 22% do total, acertaram sete questdes, sugerindo que ha
espago para melhoria.

A andlise dos resultados permite concluir que a maioria dos alunos, 67%, obteve um
bom ou excelente desempenho, com 9 ou 10 acertos, demonstrando um bom aprendizado sobre
os estados e capitais do Brasil. No entanto, houve uma certa dispersao nos resultados, com
alunos obtendo de 7 a 10 acertos, o que pode indicar diferentes niveis de conhecimento prévio
ou diferentes estratégias de estudo.

Os pontos fortes identificados incluem o fato de que a maioria dos alunos demonstrou
um bom conhecimento sobre os estados e capitais, sugerindo que a metodologia de estacao de
rodizio ativo foi eficaz para o aprendizado deste contetido. Todavia, ¢ importante investigar os
motivos pelos quais dois alunos obtiveram apenas 7 acertos, podendo ser necessario oferecer
atividades complementares ou um acompanhamento individualizado para esses alunos.

Para avaliar tanto a eficacia da metodologia ativa de rotacdo por estagdes quanto a
reten¢do de conhecimento dos alunos, foram elaborados o Grafico 2 e aplicado um segundo
questionario idéntico ao diagndstico. A aplicacdo do segundo questionario permitira verificar

se a metodologia adotada promoveu a retencao dos conteudos trabalhados.

Grafico 2 — Retencdo de conhecimentos

= 10 ACERTOS
= 9 ACERTOS

n 8 ACERTOS

Fonte: Elaborado pelos autores

Novamente, dentre os 12 alunos, nove participaram da atividade sobre estados e capitais
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do Brasil e tiveram seus resultados representados no grafico de pizza. Cada fatia do grafico
corresponde a uma quantidade de acertos, sendo o tamanho proporcional a porcentagem de
alunos que alcancaram aquele desempenho. A analise dos dados revela que seis alunos,
representando 67% do total, acertaram todas as questdes, demonstrando um excelente dominio
do contetido. Dois alunos, correspondendo a 22% do total, acertaram 9 questdes, indicando um
bom desempenho. Um aluno, que representa 11% do total, acertou oito questdes, mostrando um
desempenho regular.

A interpretagdo dos resultados permite concluir que a maioria dos alunos, 67%, obtivera
desempenho bom ou excelente, (9 ou 10 acertos), demonstrando um bom aprendizado sobre os
estados e capitais do Brasil. A maioria dos alunos demonstrou um bom conhecimento sobre os
estados e capitais, indicando que a metodologia de estagdo de rodizio ativo foi eficaz para o
aprendizado deste conteido, em virtude da retencdo do conteudo apds a aplicacdo da

metodologia de rotagdo por estagdo.

Sintese dos resultados

A pesquisa, por meio da aplicagdo de dois questionarios pré e pés a uma amostra de
nove alunos, evidenciou um progresso substancial na capacidade dos estudantes de associar
estados brasileiros a suas respectivas capitais apds a implementacdo da metodologia de Estacao
por Rotacdo. Para ilustrar esse avanco, foi criada a tabela a seguir, que compara os resultados
obtidos antes e depois da intervengao.

Tabela 1 — Comparacio dos resultados
TOTAL DE ALUNOS PARTICIPANTES (NOVE ALUNOS)
Aplicabilidade

Nomero de Porcentagem Desempenho

Acertos - C
Questionario 1 Questionario 2

Questionario 1 Questionario 2 Questiondrio 1 Questionario 2

Acertaram 4 6 44.44% 67% Excelente Excelente
todas
Ace1;aram P 2 22.22% 22% Bom Bom
ACﬁl’éaram 1 1 11,11% 11% Regular Regular
Acertaram " 49 970 o Necessitade = Necessita de
7 - 0 22,22% 0% Melhoria Melhoria

Fonte: Elaborado pelos autores

As diferengas entre os graficos sugerem que a abordagem pode ser adaptada para se
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adequar a diferentes perfis e contetidos dos alunos. A pesquisa realizada, com a aplicagdo de
dois questionarios a um grupo de nove alunos antes e apos a implementagdo da metodologia de
Estacao por Rotagdo, revelou um avango significativo no desempenho dos estudantes ao

relacionarem estados e suas respectivas capitais. De acordo com Costa (2005, p.177),

[...] € necessario planejamento do professor na escolha do que utilizar e de como fazé-
lo. O uso da internet envolve ainda maior planejamento, pois 0 meio € novo e muitas
questdes técnicas podem prejudicar os trabalhos. Assim, saber o que acessar, preparar o
laboratério de Informatica a tempo e verificar as condigdes dos equipamentos sdo
tarefas essenciais para o sucesso do trabalho.

A analise comparativa dos resultados dos questionarios demonstra de forma contundente
a eficdcia da metodologia ativa em questdo. A maior incidéncia de acertos no segundo
questionario evidencia a internalizacdo do conteudo pelos alunos, sugerindo que a metodologia
foi capaz de promover um aprendizado mais profundo e duradouro.

A metodologia de Estag¢do por Rotagdes, ao proporcionar um ambiente de aprendizagem
dindmico e colaborativo, favoreceu o engajamento dos alunos e a constru¢do ativa do
conhecimento. A diversidade de atividades propostas nas diferentes estagcdes permitiu que os
estudantes explorassem o conteudo de diferentes perspectivas, atendendo a diferentes estilos de
aprendizagem.

A implementacdo da metodologia de Estacdo por Rotacdes no processo de ensino e
aprendizagem de Geografia demonstrou ser um fator determinante para o aprimoramento do
desempenho dos estudantes. A natureza pratica e colaborativa das atividades propostas nessa
metodologia proporcionou um maior envolvimento dos alunos com o contetdo, tornando o
processo de aprendizagem mais dindmico e significativo.

A interacdo entre os pares durante as diferentes estacOes favoreceu a troca de
conhecimentos e a constru¢do colaborativa do aprendizado, permitindo que os alunos
desenvolvessem habilidades de comunicagdo, argumentacdo e resolu¢do de problemas. Além
disso, a diversidade de atividades propostas nas estacdes atendeu a diferentes estilos de
aprendizagem, garantindo que todos os alunos pudessem se envolver ativamente no processo.

Os resultados desta pesquisa demonstram o potencial da metodologia de Estacdo por
Rotacdes para promover o aprendizado significativo em Geografia. No entanto, ¢ importante
ressaltar que a eficacia dessa metodologia pode variar de acordo com diversos fatores, como o
tempo dedicado a cada atividade, o tamanho das equipes, o material didatico utilizado e as
caracteristicas dos alunos. Santos (2010) afirma que o uso e o desenvolvimento das novas

tecnologias na sala de aula nao diminuem o papel dos educadores, pelo contrario, ele deixa de
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ser o transmissor do saber, tornando-se um elemento do conjunto, organizando o saber coletivo.

A pesquisa realizada demonstra que a metodologia de Estacdo por Rotacdo ¢ uma
ferramenta eficaz para o ensino de Geografia, contribuindo para a melhoria do desempenho dos
alunos e para a internalizacdo do conhecimento. Os resultados obtidos incentivam a utilizagao
de metodologias ativas em sala de aula, promovendo um ensino mais dindmico, participativo e

significativo.

O professor como guia na jornada do aprendizado baseado nas metodologias ativas

Para implementar metodologias ativas com sucesso, o professor deve buscar
constantemente atualizacdo, utilizando as TDICs como ferramentas para dinamizar o processo
de ensino e aprendizagem, promovendo a constru¢ao do conhecimento de forma colaborativa e

significativa. Para Evans (2002, p.3),

Uma peca de giz e quadro-negro ou mesmo um galho e um chéo de areia sdo ferramentas
nas maos de um “mestre”. Tais educadores podem ser professores da escola primaria,
instrutores militares, idosos de uma tribo ou educadores de outdoors usando suas
ferramentas para ensinar um aspecto de sua cultura aos aprendizes. De modo similar,
equipamentos de videoconferéncia ou computadores pessoais podem ser usados como
ferramentas educacionais por educadores que saibam (a tecnologia de) como usa-las
para propositos pedagogicos. Ferramentas e tecnologias sdo tdo fundamentais para
educagdo que ¢ dificil imagina-la sem eles; especialmente os sons e simbolos como

ferramentas, e a escrita ¢ a linguagem como tecnologias.

Diante da crescente influéncia da tecnologia e da necessidade de formar individuos
auténomos e preparados para o século XXI, as metodologias ativas, como a rotagdo por
estacdes, ganham cada vez mais espaco nas escolas. Ao proporcionar experiéncias de
aprendizagem diversificadas e interativas, essas metodologias permitem que os estudantes
sejam protagonistas do proprio aprendizado, desenvolvendo habilidades como a colaboracdo,
criatividade e resolucdo de problemas. O professor, nesse contexto, atua como facilitador,
incentivando a pesquisa, a experimentacdo € o uso das TDICs para a construcdo do
conhecimento. Ao dominar ferramentas digitais e integrar diferentes linguagens, o educador
cria um ambiente de aprendizagem dindmico e engajador, preparando os alunos para um futuro
cada vez mais conectado e complexo.

Partindo deste cenario onde as TIDCs, se faz presente e o avango tecnoldgico reflete nas
mudangas e evolu¢ao do individuo, influenciando as gera¢des a serem mais curiosas, na busca
por saber, compreender, transformando e armazenando informacgdes, também auxiliando na

transmissdo e a recuperagdo da informagdo. No entanto, Moran (2003) destacam que a inser¢ao
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de tecnologias na escola gera diversas resisténcias, uma vez que altera as rotinas e as praticas
pedagdgicas estabelecidas.

Para potencializar a aprendizagem e alcangar resultados ainda mais significativos, ¢
fundamental que os professores incorporem as tecnologias digitais de forma estratégica em suas
praticas pedagdgicas. A rotacdo por estacdes, por exemplo, permite uma diversificagdo de
atividades que exploram diferentes recursos ¢ metodologias, tornando o aprendizado mais
dinamico e engajador. Ao invés de abandonar as praticas tradicionais, a proposta € enriquecer
o processo educativo, aliando o conhecimento prévio dos docentes a inovagao tecnoldgica.
Nesse contexto, o professor atua como mediador, incentivando a autonomia dos estudantes ¢ a
busca por conhecimento de forma colaborativa. A formagdo continuada de professores se
mostra essencial para garantir que eles estejam preparados para essa transformacao, utilizando
as tecnologias como ferramentas que ampliam as possibilidades de aprendizagem e conectam a
escola com o mundo real.

Ao adotar a rotacdo por estagdes, o professor cria um ambiente de aprendizagem mais
dinamico e colaborativo, no qual ele se torna um mediador e facilitador do conhecimento. Ao
invés de simplesmente transmitir informacgdes, o docente auxilia os estudantes a construir seu
proprio aprendizado, estimulando a curiosidade e a investigacdo. Ao rotacionar por diferentes
estagdes, os alunos tém a oportunidade de explorar diversos recursos e ferramentas, como
livros, videos, softwares educativos e atividades praticas, desenvolvendo habilidades como
autonomia, colaboragdo e resolugdo de problemas. Souza (2007) defende que a implementacao
da tecnologia na educagdo exige uma mudanga de postura por parte de todos os profissionais
da escola, que devem se comprometer com a formacao continua e com a reavaliagdo das praticas
pedagdgicas, visando uma aprendizagem mais significativa para os alunos.

As tecnologias digitais, quando integradas as atividades, ampliam as possibilidades de
interagdo e imersao no contetido, tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso. Ao
acompanhar as rapidas mudangas tecnologicas e utilizar as ferramentas digitais de forma
estratégica, o professor contribui para a formag¢ao de cidadaos criticos e conscientes, capazes
de compreender a complexidade das relagdes entre o ser humano e o meio ambiente. A escola,
ao investir em praticas pedagdgicas inovadoras e na formagao continuada de seus professores,
demonstra seu compromisso com a qualidade do ensino e com o desenvolvimento integral dos
estudantes. Conforme apontado (Nogueira, 2010), o professor desempenha um papel
fundamental na sua propria formagdo, buscando constantemente novas ferramentas e
conhecimentos para otimizar sua pratica pedagogica. Ao investir em sua formacao, o professor

demonstra um compromisso com a qualidade do ensino e com o desenvolvimento dos seus
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alunos.

E fundamental que a formagdo inicial e continuada dos professores esteja alinhada com
as demandas da educacao contemporanea, especialmente no que diz respeito a integragao das
tecnologias digitais em sala de aula. A rotagdo por estagdes, por exemplo, exige que os docentes
dominem diferentes ferramentas e plataformas, além de possuirem habilidades para mediar
processos colaborativos e projetos interdisciplinares. Reconhecemos a necessidade de politicas
publicas mais robustas que garantam o acesso de todos os professores a formagao continuada
de qualidade, com foco em metodologias ativas e uso pedagdgico das tecnologias. A oferta de
cursos especificos em informatica educativa, por exemplo, seria um passo importante para
qualificar os profissionais e promover a inovacao nas escolas. Lima (2001, p. 12) faz a seguinte

observacao:

Quanto mais conhecermos e discutirmos sobre os possiveis usos do computador em sala
de aula, mais descobriremos sobre os reais ganhos e eventuais prejuizos deste
instrumento para o ensino. Esta ¢ também uma forma de acabar com algumas
resisténcias e desconfiangas dos profissionais da area educacional

Portanto, deixa claro que hd a necessidade de haver uma disciplina no curriculo de
formagao do professor que aborde a informatica educativa visto que ¢ algo novo ¢ uma
ferramenta muito importante para o exercicio da profissdo. E de extrema importincia que os
cursos de gradua¢do que formam futuros professores preocupem-se com a formagdo de
cidadaos criticos e reflexivos que sejam capazes de resolver problemas e se adaptar a mudancas
(Lima, 2001, p. 31).

E evidente a necessidade de que os cursos de formagdo de professores incluam
disciplinas especificas sobre informatica educativa e metodologias ativas. A rapida evolucao
das tecnologias digitais e a crescente importancia do uso de ferramentas digitais em sala de aula
exigem que os docentes estejam preparados para integrar essas ferramentas em suas praticas
pedagdgicas. A rotagdo por estacdes, por exemplo, ¢ uma metodologia que se beneficia do uso
de diversas tecnologias e requer que os professores dominem diferentes plataformas e
softwares. A inclusdo de disciplinas sobre informatica educativa nos curriculos de formacao
inicial e continuada ¢ fundamental para garantir que os futuros professores estejam equipados
para oferecer aos seus alunos experiéncias de aprendizagem inovadoras e eficazes. Com base
nas pesquisas realizadas, a tecnologia nao deve ser apenas mais um recurso utilizado na
educagdo, mas sim um elemento fundamental para promover uma transformagao profunda na
forma como ensinamos e aprendemos. (Valente 1993).

Trata-se de um paradigma educacional que promove a transi¢ao de um modelo centrado
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no ensino para um modelo centrado na aprendizagem, conferindo ao aluno protagonismo no
processo de constru¢ao do conhecimento. Essa abordagem desafia a concepgao tradicional de
educagdo, ampliando o papel do professor para além da mera transmissao de contetdo,
posicionando-o como facilitador da aprendizagem e mediador das experiéncias educativas. Para
Costa (2017 p. 225) a escola tera inevitavelmente que mudar, de acordo com a modernidade
social que se encontra, sendo preciso firmar-se e transformar as praticas educativas de modo
que atenda as demandas da sociedade.

A Geografia, enquanto ciéncia que investiga a relagao entre o ser humano e o espaco,
exige uma abordagem pedagodgica dinamica e inovadora. A rotagao por estacdes, por exemplo,
permite que os alunos explorem diferentes aspectos da Geografia de forma mais engajadora e
significativa. Ao rotacionar por estagdes que exploram desde a andlise de mapas e gréaficos até
a realizacdo de experimentos e a producdo de materiais didaticos digitais, os estudantes
desenvolvem habilidades como a pesquisa, a analise de dados, a comunicacao e a colaboragao.

Conforme destacado por Costa (2017 p. 225),

seja qual for a forma geral que as instituigdes educativas do futuro venham a assumir,
podemos esperar que elas contemplassem, de modo ainda mais marcante do que no
presente, a interacdo social como elemento fundamental da construgdo do
conhecimento e na defini¢cdo das identidades sociais ¢ individuais.

As TDICs sao essenciais para o aprendizado, oferecendo ferramentas que simplificam a
compreensdo de conteudos complexos. O professor, nesse contexto, atua como mediador,
incentivando a autonomia dos estudantes e a busca por solugdes criativas para os desafios
propostos. Ao utilizar a rotagdo por estagdes e as TICs, o professor contribui para a formagao
de cidaddos criticos e conscientes, capazes de compreender os desafios do mundo

contemporaneo e de atuar de forma propositiva na constru¢do de um futuro mais sustentavel.

Consideracoes finais

A presente proposta defende a implementacdo de metodologias ativas, como a rotagdo
por estacdes, no ensino de Geografia. Essa abordagem pedagodgica inovadora permite aos
estudantes explorar de forma mais engajadora e significativa os complexos relacionamentos
entre o ser humano e o espago geografico. Ao rotacionar por diferentes atividades, os alunos
desenvolvem habilidades essenciais para o século XXI, como a pesquisa, a andlise critica e a
colaboragdo, enquanto sao expostos a uma variedade de recursos tecnologicos. Nesse contexto,

o professor assume um papel fundamental como mediador, incentivando a autonomia e o
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pensamento critico dos estudantes. Nesse sentido, a ado¢ao dessas metodologias contribui para
a formagdo de cidaddos mais conscientes e preparados para enfrentar os desafios de um mundo
cada vez mais globalizado e interconectado.

A andlise comparativa dos graficos, considerando o contexto especifico da pesquisa, sugere
que a metodologia de rotacdo por estagdes apresenta um potencial significativo para o ensino de
tecnologia digital aplicada a educacdo. Ao comparar os resultados obtidos com essa metodologia e
com outras abordagens tradicionais, ¢ possivel inferir que a estagdo por rotagdo proporciona um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e engajador, favorecendo a aquisi¢cao de habilidades
digitais pelos alunos.

No entanto, para consolidar essas evidéncias e otimizar a aplica¢do dessa metodologia, sdo
necessérias pesquisas mais aprofundadas. E fundamental investigar os fatores que influenciam o
desempenho dos alunos em diferentes contextos e identificar as condigdes ideais para a
implementa¢do da estagdo por rotagdes. Além disso, a coleta de feedback dos alunos ¢é essencial
para realizar ajustes na metodologia e garantir que ela atenda as suas necessidades e expectativas.

Com base nos resultados preliminares desta pesquisa, algumas recomendagdes podem ser
apresentadas tais como; repetir a experiéncia em diferentes turmas e contextos ¢ essencial para
verificar a robustez dos resultados e a generalizabilidade da metodologia. Diversificar as atividades
propostas pode atender as diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos,
enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, fornecer materiais de apoio e
orientacdo dos professores durante as atividades ¢ crucial para garantir o sucesso dos alunos e
maximizar os beneficios da metodologia.

Em resumo, os dados apresentados neste estudo fornecem um panorama inicial do potencial
da metodologia de estagdo por rotagdo para o ensino de tecnologia digital. No entanto, para uma
compreensdo mais aprofundada e para embasar decisdes pedagdgicas mais assertivas, sao
necessarias pesquisas adicionais que investiguem os aspectos ainda ndo explorados e que permitam

refinar a aplicagdo dessa metodologia em diferentes contextos educacionais.

Referéncias

BACICH, Lilian; MORAN, José. Aprender e ensinar com foco na educacao hibrida. Revista
Patio, v. 17, n. 25, p. 45-47, 2015.

BAPTISTA, Alexandre Barras. A Gamificacdo no Ensino da Geografia: Teoria e
Aplicacdes. 2022. Relatdrio de Estagio de Mestrado. Universidade Nova de Lisboa, Portugal.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao ¢ a base. Brasilia: MEC/

Cadernos da Fucamp, v. 50, abr.; p.40 - 56 /2026 ISSN: 2236-9929



MEDIANDO O CONHECIMENTO 55

CONSED/ UNDIME, 2017.

BRITO, da silva Glaucia. SANCHO, J.M; HERNANDEZ, F. et. al. (Org). Tecnologias para
transformar a educagdo. Porto Alegre: Artmed, 2006. Educar em Revista, [S./] v. 22, n. 28, p.
279-282, 2006. Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/7619. Acesso em:
11 abr. 2024.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.

COSTA, José Wilson da. O uso da internet no ensino: planejamento e desafios. In:
VALENTE, José Armando (Org.). Computadores e conhecimento: repensando a educagao.
Campinas: UNICAMP/NIED, 2005. p. 177.

COSTA, Mayara Capucho; DE SOUZA, Maria Aparecida Silva. O uso das TICs no processo
ensino e aprendizagem na escola alternativa “Lago dos Cisnes”. Revista Valore, v. 2, n. 2, p.
220-235, 2017.

EVANS, Terry. Uma revisao da educagado superior a distdncia: uma perspectiva Australiana.
In: I Congresso de Ensino Superior a Distancia. Petropolis. Anais. Petropolis: ESud. 2002.
Disponivel em: http://usuarios.upf.br/~teixeira/livros/computador-sociedade-
conhecimento.pdf. Acesso em: 10 set. 2024.

FROES, Jorge R. M. Educacéo e Informatica: A Relagdo Homem/Maquina e a Questio
da Cognicao. Disponivel em: http://www.proinfo.gov.br/biblioteca/textos/txtie4doc.pdf.
Acesso em: 02 set. 2024.

LIMA, Patricia Rosa Traple. Novas tecnologias de informac¢ao e comunicac¢io e a
formacao dos professores nos cursos de licenciatura do Estado de Santa Catarina. 2001.
Tese (Doutorado. Em Ciéncia da Computacdo) Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, SC.

MACHADO, Rosely Maria Aparecida et al. Metodologias de rota¢ao por estagao ¢ sala de
aula invertida nas aprendizagens da matematica. ARTEFACTUM-Revista de estudos em
Linguagens e Tecnologia, v. 21, n. 1, 2023.

MORAN, José. Gestdo inovadora da escola com tecnologias. In: VIEIRA, Alexandre
Thomaz; BIANCONCINI, Maria Elizabeth; ALONSO, Myrtes (Orgs.). Gestdo educacional
e tecnologia. S&o Paulo: Avercamp, 2003. p. 151-164.

MOREIRA, Elaine Ribeiro; SILVA, Rodrigo Gomes; CARDOSO, Maria Isabel Andrade.
Metodologias ativas para o ensino de fisica: rotacao de aprendizagem. In: OLIVEIRA
JUNIOR, Waldemar Borges de; FRANCO, Anderson Ercilio dos Reis; LEITE, Maria Adriana.
Formacao de professores (as), universidade e educagdo bésica - Contribui¢des para as (trans)
formagdes no ensino. Itapiranga: Editora Schreiben, 2023. Disponivel em:
https://www.editoraschreiben.com/_files/ugd/e7cd6e dda8446781594986a4feecabba944c61.p
df#fpage=123. Acesso em: 23 jul. 2024.

NOGUEIRA, V. S. O educador frente as novas tecnologias. 2010. Disponivel em:
http://www.educador.brasilescola.com/trabalho-docente/o-educador-frente-as-novas-

Cadernos da Fucamp, v. 50, abr.; p.40 - 56 /2026 ISSN: 2236-9929



SILVA, G.G. etal.

tecnologias.htm. Acesso em: 10 set. 2024.

OLIVEIRA, Marta Kohl de Oliveira. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento um
processo sécio historico. Sao Paulo: Scipione, 1993.

OLIVEIRA, Pamela Pedroti Spala. O ladico como ferramenta educativa para o ensino de
geografia nos anos iniciais do ensino fundamental. 2023. Disponivel em:
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/4432. Acesso em: 02 set. 2024.

PEREIRA, Maria Mikael; SOUSA, Sara Raquel Cardoso Teixeira de; MEDEIROS, Thais
Costa; BISPO, Carlos de Oliveira. Uso de metodologias ativas para uma aprendizagem
significativa no ensino de Geografia. Pesquisar, Florianopolis, v.8, n.16, p.37-52, nov. 2021.

Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/pesquisar/article/view/83941. Acesso em:
17 jul. 2024.

PINHEIRO, Viviane Caline de Souza; SANTOS, Adriana Cavalcanti dos. Leitura multimodal:
proposta de ensino hibrido com metodologia de estacdes rotacionais. Periédico Horizontes,

Itatiba, 2022. Disponivel em: https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/1287.
Acesso em: 18 jul. 2024.

SANTOS, M. et al. Ensinar e aprender com a metodologia Syllabus, Revista de Educacio,
Brasilia, n. 150, ano 38, jan./jun. 2010, p.21-27.

SOUZA, M. A. T. de. Novas tecnologias: novos rumos para a educacio. 2007. Disponivel
em: http://www.artigos.com/artigos/exatas/computacao/novas-tecnologias-253 1/artigo/.
Acesso em: 11 set. 2024.

SOUZA, P. R. de; ANDRADE, M. do C. F. de. Modelos de rotacao do ensino hibrido:
estagdes de trabalho e sala de aula invertida. Revista e-TECH: Tecnologias para
Competitividade Industrial - ISSN - 1983-1838, /S. 1./, v. 9, n. 1, p. 03—16, 2016. DOLI:
10.18624/e-tech.v911.773. Disponivel em: https://etech.sc.senai.br/revista-
cientifica/article/view/773. Acesso em: 17 jul. 2024

VALENTE, J. Armando. Computadores e conhecimento: repensando educac¢do. Campinas:
UNICAMP/NIED, 1998, p.1-53. VYGOTSKY, L.S. (1996). Acesso em: 17 jul. 2024

VALENTE, José Armando. Por que o computador na educagao. Computadores e
conhecimento: repensando a educac¢io. Campinas: Unicamp/Nied, p. 24-44, 1993.

Cadernos da Fucamp, v. 50, abr.; p.40 - 56 /2026 ISSN: 2236-9929



