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RESUMO: O artigo aborda a relacdo entre juventude, transgressao e violéncia escolar no
Ensino Médio a luz da pedagogia freiriana (Freire, 1987, 2011, 2013), dos estudos de
Abramovay (2002), Novaes (2009) e Dayrell (2007), entre outros. Este trabalho é resultante da
pesquisa de doutorado em Educacgédo desenvolvida entre 2021 e 2025, que teve como objetivo
investigar e analisar o que os estudantes do Ensino Médio do Instituto Federal de Mato Grosso
— Campus Céceres praticam como violéncia escolar naquele campus, € compreender como 0s
jovens percebem e vivenciam a violéncia no ambiente escolar. A pesquisa teve apoio da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Fundamentada na
pesquisa qualitativa, bibliografica, documental e analise tematica, a pesquisa analisou as
relagdes sociais dos jovens e a violéncia escolar. Os resultados indicam que os estudantes
utilizam a transgressdo como forma de resisténcia e expressao de liberdade. Verificou-se que a
violéncia escolar se manifesta na forma de preconceitos, brincadeiras de mau gosto, bullying e
trote como pratica perversa nas relagdes sociais, comprometendo o didlogo e a convivéncia.
Conclui-se que reconhecer a voz juvenil e adotar uma perspectiva critica e emancipadora séo
caminhos para a construcao de uma escola mais democréatica e humanizada.
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ABSTRACT: This article addresses the relationship between youth, transgression, and school
violence in secondary education by drawing on Freirean pedagogy (Freire, 1987, 2011, 2013)
and studies by Abramovay (2002), Novaes (2009), and Dayrell (2007), among others. This
work results of a doctoral research project in Education, developed between 2021 and 2025,
which aimed to investigate and analyze the forms of school violence practiced by high school
students at the Federal Institute of Mato Grosso — Campus Caceres, as well as to understand
how young people perceive and experience violence in the school environment. The research
was supported by the Brazilian Federal Agency for Support and Evaluation of Graduate
Education (CAPES). Based on qualitative, bibliographic, documentary, and thematic analysis
research methods, the study examined young people’s social relationships and school violence.
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The results indicate that students use transgression as a form of resistance and expression of
freedom. It was found that school violence manifests itself in the form of prejudice, offensive
jokes, bullying, and hazing as perverse practices in social relationships, compromising dialogue
and coexistence. The study concludes that recognizing young people’s voices and adopting a
critical and emancipatory perspective are essential paths toward building a more democratic
and humanized school.

KEY-WORDS: High school; Youth; Transgression; School violence.

1. INTRODUCAO

A violéncia escolar, expressa por praticas de preconceito, humilhagdes, trotes,
brincadeiras de mau gosto, bullying e indiferenca a dor do outro, esta presente nas relagdes
sociais entre os estudantes. Trata-se de um fenébmeno que envolve dimensdes fisicas e
psicoldgicas, as quais as instituicdes de ensino lutam para combater. Nesse contexto, constitui
um desafio as escolas, uma vez que 0s jovens vivenciam situacfes de agressao que impactam
suas relagdes sociais, seu desempenho académico e seu estado emocional (Abramovay, 2002;
Debarbieux, 2002).

Ao conceber a escola como um espaco de dialogo, ja na década de 1960, Paulo Freire
defendia a educacao popular e a luta por uma escola que desenvolvesse uma educacao politica
emancipatdria, voltada a compreensao do sujeito e de suas lutas. Nesse contexto, sua prioridade
seria a formacdo de consciéncia critica com vistas a diminuir as desigualdades.

Nesse cenério, o Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT, Campus Céceres, assim
como as demais escolas tém buscado se adequar por meio da oferta de educacdo integral e
integrada, da atualizacdo de projetos pedagdgicos de ensino, pesquisa e extensdo, da assisténcia
estudantil, e da regulamentacdo da educacdo e da convivéncia no ambiente escolar. Contudo,
persistem praticas como trotes aplicados pelos estudantes como rito de ingresso no Ensino
Médio. Os apelidos pejorativos que 0s veteranos impdem aos novatos acabam por definir
extraoficialmente as tarefas entre eles. Em muitos casos, esses trotes envolvem preconceito e
agressdes psicoldgicas ou fisicas, como tapas no rosto, murros no corpo, pontapés, entre outros
revelados como préatica no Campus Céaceres (Souza, 2020).

Isto posto, é fato que a violéncia escolar exige reflexdo para o enfrentamento dessa

problematica. Tais situacGes tendem a afetar negativamente a vida social desses jovens,
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inclusive em suas buscas por oportunidades no mundo do trabalho, pois eles as carregardo como
base das relagOes sociais e da cultura produzida na escola (Abramovay, 2002).

A juventude é, com frequéncia, associada a violéncia na escola e a comportamentos
transgressores. Todavia, segundo Freire (1987), a violéncia escolar deve ser analisada como
manifestacdo das relagdes de poder e opressdo que atravessam o cotidiano escolar. Nessa
perspectiva, buscou-se responder a questdo: Como a transgressao juvenil é percebida no espago
escolar e como as praticas institucionais podem contribuir para a violéncia e a opresséo?

Nesta discussdo, a relacdo entre juventude e transgressdo foi tomada como lente
analitica para compreender as relacBes sociais dos estudantes no ambiente escolar,
considerando-os como sujeitos aprendentes que carregam sua cultura, as aprendizagens do
ambito familiar e as vivéncias na sociedade a partir da obra de Freire (1987).

Ao adotar a pedagogia freiriana, a transgressdo juvenil pode ser compreendida como
forma de resisténcia e busca por autonomia. Isso implica repensar a violéncia escolar e a
criminalizagdo da juventude, e valorizar o didlogo como oportunidade de elaborar novas
relacGes no ambiente educativo. Por isso, compreender 0s sujeitos sociais que compdem essa
populacdo de jovens, cidaddos do mundo (Freire, 1987, 2013), visa descortinar as caracteristicas
da juventude atravessada por desigualdades sociais e diferentes formas de violéncia — entre elas,
a violéncia escolar, em um espaco marcado pelo encontro de culturas.

Logo, observa-se que a violéncia escolar persiste nas relagdes sociais nesse ambiente,
manifestando-se em praticas de trotes, bullying, discriminacdo, preconceitos (como racismo e
questdes de género), assédio, além de brincadeiras ofensivas relacionadas a aparéncia das
pessoas. Assim, pode-se inferir que a violéncia escolar afeta as relacdes interpessoais,
essencialmente no Ensino Médio Técnico, etapa que prepara 0s sujeitos para a vida e para o
trabalho.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Educagdo e juventude: apontamentos tedricos

A educagdo representa a possibilidade de formacdo critica da realidade para a
consciéncia de ser e estar no mundo, bem como a capacidade de agir e nele intervir com
liberdade (Freire, 1980). Esse processo passa pela instituicdo escolar, construida socialmente
ndo para salvar as pessoas, mas para oportunizar a troca de conhecimentos e o aperfeicoamento

de saberes e técnicas que permitam a elas agir com consciéncia. Nesse sentido, “a educagado
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participa do processo de producdo de crencas e ideias, de qualificacOes e especialidades que
envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de
sociedades. E esta a sua for¢a” (Brandao, 1986, p. 11).

A préatica educativa, independentemente de onde acontece, gera conhecimento e
possibilidades de reinventar o cotidiano, ou seja, trata-se do aprender pela experiéncia vivida
(Brandao, 1986; Freire, 2011). Essa educacao se efetiva na liberdade de construir e reconstruir,
em um processo de educacao problematizadora baseado em um fazer pedagdgico libertador da
consciéncia humana (Freire, 1987).

Todavia, Freire (1980) chama a atencéo para o modelo de educagéo vigente, apontando-
o como ineficiente, com uma falsa concepcdo baseada no depdsito de informagdes nos
estudantes, a qual acaba por constituir um obstaculo & transformagcéo social®. Freire (2013)
enfatiza que a educacdo deve partir de uma concepcao problematizadora, de carater politico,
critico, reflexivo, que exige postura ética do educador e compromisso com a formacao integral
do estudante.

Ao longo de todas as suas obras, Freire enfatiza a necessidade de relacionar o contetido
com o contexto de vida dos estudantes. Essa articulacdo ndo ocorre ao acaso, mas decorre de
uma prética pedagdgica orientada pelo dialogo reflexivo, por aquilo que faz sentido. Assim, a
capacidade de dialogar e interagir, de se colocar no lugar do outro tem reflexo na producéo de
relagdes sociais mais humanizadas.

No que tange a cultura, observa-se gque a escola volta-se as tradi¢des, as acdes pontuais
de cultura de paz e ndo violéncia, a cultura moderna diante do aparato tecnol6gico, ndo havendo
ainda diretrizes para um trabalho efetivo de combate a violéncia escolar. Assim, 0 ambiente
escolar, como um espaco que agrega saberes, culturas e multiplas experiéncias, abarca também
desigualdades sociais; praticas sociais dos estudantes, justas ou ndo; praticas de preconceitos,
indisciplina, davidas e angustias dos jovens que, uma vez nao satisfeitas, podem gerar conflitos,
configurando-se como potenciais gatilhos para a violéncia escolar (Dayrell, 2007).

Abramovay (2012) refere-se a “juventude” como um “ciclo da vida”, definido por uma

passagem entre a infancia e a condicdo de adulto. Juventude remete a um periodo da vida em

3 Ao tratar da educagéo de jovens e adultos e da educagio popular, Freire construiu um legado importante que
abarca a condicéo social do cidaddo, seus direitos negados, as violéncias e a educa¢do como via de emancipacéo.
Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire critica o0 modelo de educa¢do nos anos 1960 e desenvolve sua luta nesse
sentido nas duas décadas seguintes, por considerar a educacdo bancéria ineficiente, sendo um instrumento que
extirpa o cidaddo de ascender no conhecimento e na sua formacéo intelectual. Assim, a escola é violenta quando
nega o direito fundamental do cidado de ter seu processo de formagéo coerente com sua realidade. E violenta ao
ndo reconhecer a capacidade destes de dialogar com quem os ensina; quando nega a liberdade de questionar e
oprime quem ja é oprimido, construindo um processo que reforca as desigualdades (Freire, 1987).
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que a natureza humana grita pelo novo, pelo diferente, pelo espago para expressar sua
criatividade e dinamicidade, pelo que provoca alegria e bem-estar. Na sua definigéo
epistemologica, a autora ressalta que a juventude ¢ abordada como “sociologia publica” e
“sociologia para as politicas publicas”, cujo debate requer “enfoques multidisciplinares,
enfatizando aportes socioldgicos, antropoldgicos e da psicologia social” (Abramovay; Castro;
Waiselfisz, 2015, p. 21).

Segundo Novaes (2009), o conceito de juventude ndo estd isento de contradi¢bes
politicas presentes nas sociedades capitalistas, atravessadas por disputas politicas e formas de
desigualdades sociais. E preciso reconhecer os limites das idades e as inversdes culturais, ja que
“em cada tempo, diferentes grupos sociais definem o que é ser jovem e 0 que esperar de suas
juventudes” (Novaes, 2009, p. 10). A definicdo de juventude ganha refor¢o quando se
privilegiam as trajetorias, as situacdes sociais e culturais, bem como o capital cultural tanto dos
jovens quanto da instituicdo escolar (Abramovay; Castro; Waiselfisz, 2015).

Novaes destaca que ser jovem “¢ estar imerso, por origem e/ou por op¢ao, em uma
multiplicidade de identidades, posi¢des e vivéncias” (Novaes, 2009, p. 10). Essa diversidade,
ndo por acaso, abarca todas as expressdes de juventudes dos diferentes grupos sociais,
determinados por diferencas étnico-raciais, culturais, de crengas e valores, entre outras. Nesse
sentido, a autora exprime que “ser jovem ¢€ residir em um incémodo estado de devir, justificado
socialmente como estagio de imaturidade, impulsividade e rebeldia exacerbada” (Novaes, 2009,
p. 11). Portanto, 0 jovem &, por natureza, o cidaddao do mundo, que se forma num processo
dindmico, com expectativas de emancipacdo social e politica.

No ambito das politicas publicas para a juventude brasileira, Ribeiro e Macedo (2018)
afirmam que “o avango da cidadania juvenil ainda passa pela disputa de sentido do que € ser
jovem no Brasil” (p. 109). A juventude brasileira tem se manifestado ativamente e exigido seus
direitos sociais como forma de se qualificar para a vida em sociedade, como cidaddos capazes
de se desenvolver na vida moderna. Como frutos dessa participacdo mais ativa, o Brasil avangou
em foruns de discussédo e nas politicas para a juventude definidas em leis, a partir da década de
1990, como a inser¢ao do termo “jovem’ na Constituicao Federal (Ribeiro e Macedo, 2018).

A juventude tem ocupado espagos, construido e protagonizado agdes de demandas
solidarias, educativas, culturais e de formagéo. Além disso, tem atuado na propria formagdo em
busca de melhorias de vida e defesa das minorias étnicas e sociais, dos injusticados, dos
vulneraveis (Abramovay; Castro, 2003). Os jovens também tém forte influéncia nos
movimentos de enfrentamento das desigualdades e da violéncia sofrida por afrodescendentes,

bem como nas pautas sobre género, no combate ao racismo, & homofobia e a outras formas de
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violéncia. S0 esses jovens que participam da escola e alinham-se muito bem como juventude
ativa que busca seus espacos, empenhando-se em lutas pela cidadania, pela construgéo de
autonomia e pela garantia aos seus direitos pelas politicas publicas para a juventude (Novaes,
2009; Carrano, 2011).

Todavia, é preciso considerar que nem todos 0s jovens se engajam nessas lutas. Ha
aqueles que estdo inseridos na escola e detém os mesmos direitos, porém buscam outros meios
de se fazer presentes na sociedade. Geralmente, sdo jovens retraidos, introvertidos, com
dificuldades de lidar com conflitos, que rejeitam fazer esforco pelo coletivo ou enfrentam falta
de oportunidade e motivacdo. Esses sujeitos demandam atencao especifica no contexto escolar.

Os jovens, como cidaddos de direitos, segundo Novaes (2009, p. 19), “se constituem
justamente na interag&o entre o Direito da Cidadania e os Direitos Humanos”. Contudo, sofrem
negligéncias quanto a sua formacao em funcdo do aumento da violéncia escolar. A negacéo de
alternativa para que 0s jovens sejam assistidos com educacdo, esporte e lazer na auséncia dos
pais, pde essa parcela da populagdo em risco, ja que vao conduzir suas atividades cotidianas
sem orientacéo e supervisdo de um responsavel (Novaes, 2009).

Estudos sobre violéncia escolar tém mostrado que existe uma relacdo forte entre
conflito, indisciplina, individualismo, pratica de bullying e dificuldade de o jovem se colocar
no lugar do outro. Além disso, Abramovay (2012) revela ainda a presenca de violéncia de
género, agressoes, insultos, humilhac6es, homofobias, preconceitos, zombarias, entre outros. O
gue comeca como brincadeira evolui para a pratica de bullying, trotes com violéncia fisica e
psicoldgica, drogas na escola e até crimes. A autora ressalta que, embora a escola devesse ser
um espaco seguro, reproduz violéncias da sociedade e produz suas proprias violéncias. Ela
adverte ainda sobre o quanto a escola ndo tem levado em conta a visao do aluno.

Nesse sentido, Freire (2011) enfatizou o dialogo como viés para saber 0 que 0s jovens
pensam ou querem para, a partir disso, melhorar o clima da escola. Assim, segundo Abramovay
(2012), a escola atenta percebe se esta sendo impactada pelos jovens, pelo modo como
vivenciam suas experiéncias na escola ou pelo modo como se expressam nesses espagos.

Nas relacfes socioculturais dos jovens que frequentam o Ensino Médio evidencia-se a
busca por reconhecimento e pertencimento no espago escolar. Nesse processo, ao tentarem
afirmar seu lugar na escola, as vezes podem se envolver em situacGes de violéncia em atos que
contrapdem a ordem natural do ambiente escolar (Dayrell, 2007).

Apesar das politicas de enfrentamento, as relagdes sociais dos estudantes, a depender de

fatores internos ou externos, sao carregadas, em determinados momentos, de atitudes que
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provocam o outro no sentido de interferir na sua liberdade ou dignidade, ou atingir a moral do
outro com atitudes de desrespeito, desacato ou agressao (Charlot, 2002; Abramovay, 2003).

No contexto escolar, geralmente se atribui aos estudantes o protagonismo da violéncia
pela transgressao das regras da escola. S&o varias as causas e 0s modos de manifestacdo das
ocorréncias de violéncia na escola, tais como: “historia de vida, aspectos psicologicos das
vitimas e dos agressores, as condi¢@es socioeconémicas da populacdo escolar, o declinio da
moral e dos valores, a falta de limites [...], as praticas pedagogicas ¢ o sentido que o
conhecimento adquire” (Salles; Fonseca; Adam, 2016, p. 51).

Esse delineamento converge com Charlot (2002) ao evidenciar que nem todos 0s casos
de violéncias que ocorrem no ambiente escolar tém relacéo direta com a esséncia das a¢oes da
escola, e com Dayrell (2007) ao afirmar que os jovens sofrem influéncia do ambiente em que
se desenvolvem, atribuindo significados Unicos e essenciais as suas relacdes sociais, carregados
de memodrias individuais e coletivas. Por isso, tém necessidade de marcar presenca, ainda que
recorram a estratégias inadequadas. Ao mesmo tempo, os jovens tém o poder de converter

espacos fisicos em espacos sociais por meio da criacdo de significados proprios.
2.2 Juventude e transgressao

A abordagem da categoria “juventude” como dimensdo socioldgica é relevante para
discutir a “transgressao” como a¢ao que se manifesta nas relagdes sociais dos jovens ao buscar
sua autonomia na escola, que frequentemente é relacionada com a violéncia escolar.

Existem entrelacamentos complexos que envolvem a adolescéncia e as juventudes,
desde a constituicdo de identidades étnicas e sociais até a producdo de signos e experiéncias
culturais, e diversidade de convicgdes. Estes sdo alguns marcadores sociais da diversidade que
se manifestam na forma de ser e pensar dos adolescentes (Cruz et al., 2018). Assim, o termo
“juventudes”, no plural, ressalta as dimensdes sociais e politicas da definicao (Dayrell, 2013).

A partir do século XX, passou a ser comum associar a juventude a um periodo especifico
da vida, caracterizado por envolvimento em “conflitos e transgressao as normas estabelecidas”
(Cruz et al., 2018, p. 25). E importante destacar que, por um longo periodo, 0s jovens ndo
recebiam o devido reconhecimento da sociedade, ja que assumiam responsabilidades adultas
desde cedo. Assim, apenas filhos da classe burguesa conseguiam usufruir por mais tempo da
fase da juventude. Esse periodo era visto como um “problema” —e ainda o &, apesar dos esforcos

e das politicas publicas para a juventude no Brasil. Na realidade, assim como na literatura
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recente, € comum encontrar a imagem dos jovens pobres e periféricos associada a gangues,
crimes e desordens (Abramovay, 2003).

Nesse sentido, Morgado e Motta (2023) apresentam “a expressdo fendmeno da classe
média-americana” como “juventude transviada” (p. 2), como sindnimo de anomalia, fora da
conduta esperada. Seria uma juventude transgressora que, como segmento oprimido, buscava
conquistar sua liberdade, seu espago de participagdo, enquanto a sociedade ndo a via como
cidadaos de tais direitos (Freire, 1987).

No Brasil, a transgressao juvenil alcanca relevancia de pratica social da juventude da
classe média a partir do processo de modernizacdo industrial e urbana. Ao longo das décadas,
essa pratica assumiu diferentes significados: foi mobilizadora nas décadas de 1960 e 1970,
aceita como manifestacao pacifica nos anos 1980 e ressignificada como transgressdo juvenil e
caracterizada como um grave problema social nos anos 1990 (Morgado; Motta, 2023).

Em diferentes periodos historicos, os jovens reivindicam o reconhecimento da escola e
de outras instituicbes de natureza formativa como espaco de socializacdo, passeios e lazer —
essenciais a vida. Contudo, suas prioridades (como atividades educativas, lazer, novas
experiéncias em espacos de socializacdo) sdo ignoradas nesses cenarios, que 0s desumanizam
(Cruz et al., 2018).

Todavia, as juventudes tém sido contempladas por politicas publicas nas areas de salde,
educacdo e esporte, direcionadas a sua atencao e as suas expectativas (Sposito, 1998; Carrano,
2011). Em certas situacdes, porém, devido a analises precarias, 0s projetos sdo implementados
com foco nas demandas burocraticas, e ndo nas demandas reais das juventudes (Stelko-Pereira;
Williams, 2010).

Ao analisar a violéncia escolar relacionada a juventude, Abramovay (2002) e Stelko-
Pereira e Williams (2010) enfatizam que é viavel observar se a questao tem ligacdo com temas
de exclusdo social e étnica, assim como intolerancia em relacdo a variedade de orientacdes
sexuais e a forma como os jovens reagem a isso. 1sso, porque toda a sociedade é afetada por
atos de violéncia e intimidacdo, como manifestacdes ofensivas direcionadas a pessoas
afrodescendentes, com deficiéncias ou homossexuais (Abramovay; Castro, 2003).

A violéncia entre 0s jovens abrange atos violentos, a nogéo de intervir, ideias e préaticas
de coergéo, desobediéncia as regras. Também é definida como ag&o de infringir, descumprir,
romper ou quebrar regras (Marin, 2003). Outros comportamentos dos estudantes relacionam-se
as suas expectativas, ao conhecimento de seus direitos ou as suas necessidades, e se traduzem

em levantar a voz, exigir, buscar atendimento imediato, reclamar ou até denunciar. Esses sdo
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facilmente associados a agressividade e transgresséo, tal como transgredir as regras da escola.
Todavia, agOes dessa natureza geralmente ocorrem como ato de transgressao, ndo de violéncia,
mas de luta pela sua cidadania (Freire, 1987).

Vivendo a juventude e o drama da subjetivacdo, Marin (2003) afirma esse processo
como via pela qual o sujeito busca ser, fazer-se unico e ser reconhecido no mundo. Para essa
analise, a autora propde considerar “o paradigma do sujeito humano” (Marin, 2003, p. 98).
Segundo ela, o dilema do crescimento pessoal dos jovens envolve a necessidade de
identificacdo e apego aos objetos significativos como necessidade de resguardar sua autonomia.
Imersos no conflito, estdo sempre a procura de romper limites e, por conta disso, revelam
agressividades reprimidas (Marin, 2003).

A fase da adolescéncia é um periodo em que ocorre uma quebra do ideal espelhado na
figura dos pais, permitindo a construcdo, além das suas imposicdes, de um novo ideal de
identidade. Esse é um momento de se definir, aceitando as limitacGes impostas pela sociedade
e se posicionando de maneira criativa. Trata-se de adentrar a realidade social e simbdlica com
uma identidade auténtica. Contudo, esse processo nao ocorre de forma pacifica: envolve
desafios e desobediéncia, ou seja, luta e transgressao (Marin, 2003).

Dayrell (2007) constata “a existéncia de uma nova condig¢ao juvenil no Brasil. O jovem
que chega as escolas publicas, na sua diversidade, apresenta caracteristicas, praticas sociais e
um universo simbdlico que o diferencia e muito das geragdes anteriores” (p. 1107). A propria
cultura, bem como as condi¢Bes materiais, histdricas e politicas sdo fatores determinantes para
caracterizar a juventude brasileira. A vida dos jovens, principalmente das camadas populares,
é marcada pelo dever de cursar a escola e pela necessidade de trabalhar. Assim, os desafios
cotidianos imediatos séo garantir a sobrevivéncia (Dayrell, 2007).

Os jovens buscam demarcar seu lugar na sociedade, mesmo em um contexto sob
maultiplas influéncias. Amam e se divertem, enfrentam dores, refletem sobre suas situaces,
expressam suas opinides, tém aspiracdes e ideias para melhorar sua vida. Nesse processo, a
linguagem simbdlica e expressiva tem se tornado uma ferramenta crescente para comunicar,
posicionar-se e afirmar suas identidades juvenis, tanto individualmente quanto em relacdo a
sociedade (Dayrell, 2007).

A sociabilidade configura-se como uma necessidade dos jovens para se desenvolver nos
grupos, nos espacos e nas oportunidades de lazer. Assim, 0s jovens buscam se autoafirmar como
protagonistas no mundo de possibilidades que ja vislumbram. Nesse sentido, Dayrell (2007)
afirma que “a sociabilidade, parece responder as suas necessidades de comunicagdo, de

solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de
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identidades” (p. 1111). Nesse universo de expressdo juvenil, ¢ necessario considerar os
conflitos que costumam ocorrer nos grupos, as brigas, as discussdes e até as violéncias diante
de uma ordem social desigual e injusta, sobretudo com o0s jovens das camadas populares

(Dayrell, 2007). Nesse sentido, transgredir é lutar pelo direito de ser.

2.3 Juventude e transgressdo: ponderacdes freirianas

A discussdo sobre juventude e transgressdo requer a perspectiva socioantropoldgica,
considerando o estudante como sujeito social e a escola como seu ambiente educativo. Nesse
intuito, Freire (1987, 2011) provoca a pensar o sujeito na luta por liberdade e emancipacéo
social desde as suas experiéncias escolares.

A socializa¢do ndo deve ocorrer de forma aleatdria, mas como um processo que exige
consciéncia, conhecimento e sobretudo respeito a si e aos outros. Nessa direcdo, a transgressao,
essencialmente na educacdo freiriana, vincula-se com ética, emancipacdo e libertacdo. A
transgressdo esta associada a ideia de “consciéncia critica” e “emancipag¢do” ao processo de
transformacéo social (Freire, 1987, 2011).

No Brasil, sob forte influéncia da l6gica da ética do mercado, parece insuficiente o

esforco para defender e promover a ética universal do ser humano. Assim, adverte Freire:

N&o podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da op¢éo,
como sujeitos historicos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos
éticos. Neste sentido, a transgressdo dos principios éticos é uma possibilidade, mas
ndo é uma virtude (Freire, 1987, p. 10).

Assim, o sujeito ético ndo esta isento da possibilidade de contrariar a ética. Um dos
desafios ao longo da historia é justamente encontrar o equilibrio entre promover a ética sem
cair no falso moralismo. Freire aponta que é essencial, nessa batalha, rejeitar com firmeza as
criticas que interpretam a defesa da ética como mero moralismo. Para ele, defender a ética
sempre envolveu a honestidade e o respeito, nunca distorcendo ou negando seus principios
(Freire, 1987).

Apesar da persisténcia da violéncia, a escola desempenha um papel crucial na
consolidacdo da prética e da consciéncia dos direitos dos cidaddos, no exercicio da ética, na
producdo de autonomia e pensamento critico, na busca pela liberdade e na construcdo de
identidade. Dessa forma, as relagbes entre diferentes participantes possibilitam uma

compreensdo mais profunda das experiéncias (Abramovay, 2012). Portanto, na perspectiva da
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liberdade, a escola é o espaco apropriado para a transgressdo e busca por autonomia (Freire,
1987, 2011).

Como objeto de estudo de Foucault (1975), a transgressdo, no ambito das relacGes de
dominacdo e controle social, expressam formas de controle que influenciam o comportamento
e a maneira como os atos de desobediéncia podem ser interpretados como estratégias de poder
e resisténcia (Foucault, 1975). Para Freire (1987, 2011), por sua vez, a transgressao ocorre cComo
manifestacao cultural humana, cujo didlogo constitui a base da construcéo de relag@es culturais,
de acOes dialdgicas e historicas, ou seja, como a¢do humana problematizadora.

De acordo com Freire (1987), é essencial transgredir para libertar os oprimidos. Ele
afirma que a educacgéo precisa ser um instrumento de libertagdo, capaz de desafiar as estruturas
opressoras da sociedade. Dessa forma, a transgressao se faz necessaria para romper com o status
quo, questionando as normas e praticas que mantém a opressao e a desumanizacdo, propondo
a transgressédo como manifestacao de liberdade (Freire, 1987).

Desse modo, é de fundamental relevancia a conscientizagdo como um processo no qual
as pessoas passam a ter conhecimento da sua realidade social e das forcas que as subjugam. A
transgressao, nesse contexto, consiste em questionar e resistir as normas sociais e politicas que
perpetuam a opressdo. A educacgdo precisa habilitar os individuos a se tornarem protagonistas
da sua propria trajetoria, o que inclui a necessidade de transgredir as estruturas opressivas,
abrindo espaco para a conscientizacéo e a libertagéo (Freire, 1987).

Ainda segundo Freire (1987), o didlogo é indispensavel para uma educacdo que almeja
a liberdade. A acéo dialdgica pressupde um encontro entre individuos que se empenham em
transformar o mundo. Assim, o didlogo é uma forma de transgressao e representa uma quebra
de paradigma, uma vez que questiona a autoridade e a hierarquia das relagcdes de poder da
educacdo, estimulando uma interacdo mais igualitaria e participativa (Freire, 1987). O autor
aborda a relevancia da esperanca na batalha pela emancipacdo. Logo, a transgressdo se
apresenta ndo s6 como um ato de resisténcia, mas também como esperanca, pois simboliza a
confianca na viabilidade de um mundo mais equitativo e humanizado (Freire, 2011, 2013).

Com énfase no compromisso ético na educacdo, Freire delineia um conceito subjetivo
de transgressdo como um ato carregado de responsabilidade, atribuido aos segmentos da escola

do fazer pedagogico, a aprendizagem dos estudantes. Assim, justifica:

E ndo s6 interessante, mas profundamente importante que os estudantes percebam as
diferengas de compreensdo dos fatos, as posicOes as vezes antagdnicas entre
professores na apreciacdo dos problemas e no equacionamento de solugdes. Mas é
fundamental que percebam o respeito e a lealdade com que um professor analisa e
critica as posturas dos outros (Freire, 1987, p. 12).
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Freire (1987) se mostra convencido da natureza ética da pratica educativa enquanto
pratica especificamente humana. Ao tratar da ética universal do ser humano, refere-se a ela
como uma caracteristica inerente a natureza humana, fundamental para a convivéncia entre as
pessoas. Ao mencionar isso, alerta para as criticas possiveis que, discordando do ponto de vista
do autor, poderdo rotuld-lo como ingénuo e idealista.

O educador também alerta que a violéncia dos opressores, que também os desumaniza,
ndo estabelece outro chamado, sendo o de “ser menos”. Assim, os menos favorecidos nessa
relacdo no ambiente escolar — 0s que tém menos voz, os que devem obedecer as regras — sentirdo
a opressdo e terdo dois caminhos: aceitd-la ou lutar contra aqueles que os tornam menos. Sob
esse prisma, de acordo com Freire, a luta sé fard sentido quando os oprimidos buscarem
redescobrir sua humanidade e sua forca. Essa é uma forma de ndo se tornar um opressor e de
restaurar sua humanidade. Isso significa, segundo Freire (1987), libertar-se a si e aos seus
opressores, pois “os opressores, falsamente generosos, t€ém necessidade, para que a sua
‘generosidade’ continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injustica”.
Segundo Freire, a “ordem social injusta ¢ a fonte geradora dessa generosidade” (Freire, 1987,
p. 21).

Todavia, 0 autor sinaliza que héa algo a considerar nessa descoberta de si e outras formas
de se relacionar na escola, com a escola e com os pares, que tem ligacdo direta com a pedagogia
libertadora. “E que, quase sempre, num primeiro momento deste descobrimento, os oprimidos,
em lugar de buscar a libertacdo na luta e por ela, tendem a ser opressores também, ou
subopressores” (Freire, 1987, p. 22). Isso se da, porque a estrutura do seu pensamento é
determinada pelas contradi¢cbes que emergem na situacdo concreta e existencial em que se
“formam”. Na verdade, o ideal deles, oprimidos e opressores, ¢ ser homem — mas, para eles, ser
um homem que esta a beira do que sempre foram e cuja superacdo nédo lhes é clara é ser um
opressor.

Nesse sentido, segundo Freire (1987), é nessa busca por liberdade e libertacdo que nasce
um “novo homem”. Todavia, para os oprimidos, ndo ¢ um novo homem que nasce apds sua
superacdo da condigdo de oprimido, mas uma nova maneira de ver o mundo e de reconhecer-
se nele. Compreende-se, em Freire, que o conhecimento é que liberta o sujeito das armadilhas
da vida cotidiana, principalmente naqueles processos que exigem determinacdes, regras e
posicdes especificas aos sujeitos envolvidos. Contudo, segundo o autor, a transmutacdo da

antiga situacdo concreta e opressiva da lugar a uma nova emancipacao (Freire, 1987).
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Embora as relages dominantes facam parte da historia e da realidade da vida de homens
e mulheres na busca por estar no mundo, ser mais no mundo e garantir meios de sobrevivéncia
(Brandao, 1986; Freire, 1980), € na escola que essa luta ganha corpo, marcada pelas relagdes
desiguais. Diante disso, criancas e jovens sdo 0s que mais sentem a opressdo dos poderes
instituidos, seja do Estado, da propria escola e dos professores. Nesse contexto, Freire alerta
sobre o estado de inércia como risco da opressao:

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imersos” na propria engrenagem
da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de
correr o risco de assumi-la. E a temem, também, na medida em que lutar por ela
significa uma ameaca, ndo s6 aos que usam para oprimir, com seus “proprietarios”
exclusivos, mas aos companheiros oprimidos que se assustam com maiores repressoes
(Freire, 1987, p. 22).

Como antidoto a opressdo, Freire recomenda considerar o multiculturalismo como meio
de fortalecimento dos grupos sociais, bem como avancar na luta por uma pratica educativa
revolucionéria, que sirva para apoiar 0s grupos que se sintam intimidados e que favoreca a
promocao de sua cultura antropoldgica e ontoldgica. Fortalecidos, os oprimidos poderdo enfim
ndo ter medo de sua liberdade, de lutar pela sua libertacédo (Freire, 1987).

Desse modo, a educacdo desempenha um papel essencial na preservacao dessas formas
de dominacdo. Através da dialogicidade, pode contribuir para a superacdo da opressdo e das
desigualdades. Assim, Freire (1987) adverte que essa é uma luta que deve ser declarada com os
oprimidos, e ndo para eles, como homens ou povos, na luta incessante para recuperar sua
humanidade.

Coerente com sua compreensdo de homem e sociedade, na sua visdo sociologica, Freire
buscou em suas obras estampar a sociedade brasileira e ao mundo uma pedagogia diferente dos
interesses das elites: uma pedagogia da liberdade, de fato da libertacdo, na qual o homem liberto

constrdi suas relacGes e sua visdo de mundo. Nesse sentido:

Se recusa a ideia tradicional da educagdo como “a alavanca do progresso”, teria
sentido contrapor-lhe a tese, igualmente ingénua, da educa¢do como “a alavanca da
revolu¢ao”. Uma pedagogia da liberdade pode ajudar uma politica popular, pois a
conscientizagdo significa uma abertura & compreensdo das estruturas sociais como
modos da dominagdo e da violéncia (Freire, 2013, p. 18).

Nessa ética, Freire conclama toda a sociedade a pensar sobre a violéncia, ndo pelo
prisma da violéncia em si, mas pelas relacdes entre os pares, guiadas por um sistema politico-
social dominante desigual, no qual os lugares sdo determinados pelo capital, e essa relacdo de

poder determina as posi¢Oes de oprimidos e opressores. Exigente, Freire tratou da violéncia
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escolar do ponto de vista dos proprios sujeitos da escola, dos seus problemas sociais, das
desigualdades e da negligéncia do Estado em relacdo a qualidade da educagdo. Lutou por uma
educacdo dialdgica, conscientizadora, humanizada e humanizadora, e desenvolveu varias
criticas ao Estado inoperante no campo da educacdo. Como educador, ele reconheceu a

importancia de sempre estar atento ao que envolve o respeito por si e a sua dignidade. Assim:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos
podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negagao, por isso é
imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndo pode receber outra
designacgdo sendo a de transgressado (Freire, 1987, p. 31).

De acordo com Freire, o professor que desrespeita a curiosidade do estudante, sua
estética, sua inquietude, sua linguagem, especialmente sua sintaxe e prosodia; que zomba do
estudante, que o menospreza, que diz para “ele se colocar em seu lugar” ao menor sinal de sua
legitima rebeldia; que falha em estabelecer limites & liberdade do estudante, que se recusa a
ensinar, a participar de forma respeitosa na formacéo do aluno, esta indo contra os principios
éticos fundamentais de nossa existéncia (Freire, 1987). Nesse sentido, o professor autoritario,
que sufoca a liberdade do estudante, diminuindo seu direito de ser curioso e inquieto, assim
como o professor negligente, rompe com a esséncia humana — sua natureza inexata na qual a
ética esté enraizada. Também é nesse sentido que a verdadeira dialogicidade, em que o0s sujeitos
dialogantes aprendem e crescem na diferenca, sobretudo com respeito a ela, é a abordagem
corretamente exigida por seres inacabados, que se assumem como tais, tornando-se
radicalmente éticos (Freire, 1987).

Desse modo, a violagao da ética nunca pode ser considerada uma virtude, mas sim uma
quebra da decéncia. O que se quer dizer é que alguém pode se tornar machista, racista, classista,
ou seja, o que for, mas, ao se assumir como transgressor da humanidade, ndo tem justificativa
genética, socioldgica, historica ou filosofica para explicar a superioridade da brancura sobre a
negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre os empregados.

Embora Freire direcione suas ideias aos professores, € fundamental que se entenda que
cabe a todos os segmentos da escola refutar formas de discriminacdo. Lutar contra elas é um
dever, mesmo reconhecendo o peso dos condicionamentos a serem enfrentados. A beleza de ser
humano reside, entre outras coisas, nessa capacidade e obrigacdo de lutar. Reconhecer que
devemos respeitar a autonomia e a identidade do aluno exige uma préatica coerente com esse

entendimento (Freire, 1987).
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Declarando-se aberto ao que adverte Marx quanto a necessidade de radicalizar que o fez
despertar para o que diz respeito a defesa da humanidade, Freire afirma:

Ao reconhecer, precisamente porque nos tornamos seres capazes de observar, de
comparar, de avaliar, de escolher, de decidir, de intervir, de romper, de optar, nos
fazemos seres éticos e se abriu para nds a probabilidade de transgredir a ética, jamais
poderia aceitar a transgressdo como um direito, mas como uma possibilidade.
Possibilidade contra que devemos lutar e ndo diante da qual cruzar os bracos (Freire,
1987, p. 52).

Segundo o educador, a origem mais profunda da relacao da politica com a educacéo esta
na capacidade de aprender do ser humano, que € baseada em sua natureza incompleta e da qual
ele esté ciente. Por ser incompleto e ter consciéncia de sua incompletude, o ser humano se
tornaria necessariamente um ser ético, capaz de fazer escolhas e tomar decisdes. Um ser que
tem interesses e que pode tanto seguir os principios éticos quanto transgredi-los (Freire, 1987).

Aos jovens fica uma licao de liberdade e autonomia para suas conquistas: a compreensdo
da responsabilidade ética de tomar consciéncia, saber agir, buscar seus direitos e conquistar
Seus espacos com coeréncia, respeito aos pares e as regras da escola. Do mesmo modo, orienta-
se pela centralidade da dignidade humana, assumindo a transgressdo naquilo que lhes é de
direito ou estabelecendo uma comunicacdo qualificada nos espacos que lhes sdo facultados
(Freire, 1987; Stelko-Pereira; Williams, 2010).

3. METODOLOGIA

A pesquisa ancorou-se na abordagem tedrico-metodoldgica qualitativa (Lidke; André,
1986), com finalidade exploratdria-bibliografica durante todo o percurso, e foi realizada através
de pesquisa documental (Cellard, 2012) para analise do regimento disciplinar discente e das
instrucGes normativas do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT). Conforme Lidke e André,
os documentos constituem fonte importante e natural de informacdo ao pesquisador, e sao
fontes confiaveis e “ndo reativas” que permitem a obten¢do de dados a qualquer tempo (Liidke;
André, 1986).

A producéo de dados ocorreu por meio da aplicagdo de um questionario semiestruturado
com oito perguntas fechadas dicotdmicas e duas de multipla escolha. Participaram da pesquisa
57 estudantes dos cursos técnicos em Agropecudria e Informatica Integrados ao Nivel Médio
do IFMT/Campus Caceres — Prof. Olegario Baldo. Visando garantir o sigilo sobre os
participantes, estes foram designados com um codigo: A, de aluno, seguido de um numero

sequencial a partir do registro de cada questionario-resposta.
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Os dados foram tratados sob as seis fases da Analise Tematica delineada por Souza
(2019), baseada nas diretrizes de Braun e Clarke (2013, 2016). Na analise qualitativa, os dados
foram agrupados, codificados em subtemas e temas finais; na sequéncia, foi elaborado um
Relatério de Analise. Para esta discussdo, foram selecionados os resultados das questdes de
mdaltipla escolha, que coadunam com as tematicas da juventude e da transgressdo, na busca de
compreender as relacGes sociais dos jovens com as regras institucionais de convivéncia no

espaco educativo.

4. RESULTADOS

4.1 Anélise documental

A analise documental evidenciou que os documentos do IFMT séo confidveis, conforme
cita Cellard (2012). O Plano de Desenvolvimento Institucional, o Regulamento Didatico, 0s
Projetos Pedagogicos dos Cursos e o Regimento Disciplinar Discente (2016), entre outros,
pautam-se nas leis da educacdo nacional e da administracdo publica. Além disso, inserem-se
como normativas para garantir a lisura dos processos institucionais; de ensino, pesquisa,
extensdo; e do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

O IFMT conta com um conjunto de diretrizes e normativas do ensino e da convivéncia
institucional bem elaborados. Todavia, as analises ndo demonstraram nenhum plano especifico
de combate a violéncia escolar na instituicdo, apenas regras de reducéo de conflito por meio de
discussBes tematicas, como questdo de género e consciéncia negra, e aplicacdo de penalidades
disciplinares.

De acordo com Dayrell (2007) e Abramovay e Castro (2003), é importante conceber a
escola como espaco de saberes e culturas, portanto passiva de conflitos, as vezes de ideias,
outras por motivacdes adversas. Desse modo, as unidades do IFMT néo estdo isentas de praticas

sociais juvenis de violéncia escolar.

4.2 Analise de dados empiricos

A disposicdo geral do questionario abrangeu: autodescrigdo (opcional), questdo de
segurancga (locais e pessoas envolvidas), convivéncia institucional (tempo integral na escola),
tipos e formas de violéncia que conhece ou ja sofreu, e como utilizam o celular, visando ao

alcance de questdes sobre bullying e cyberbullying.
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Quanto as violéncias presentes nas relagdes interpessoais na escola, essencialmente
entre os estudantes, evidenciaram-se atos tipicos de violéncia fisica e psicoldgica, como
questdes de género e sexualidade, preconceitos, praticas bullying e cyberbullying, conforme
expresso na Tabela 1, que compila as respostas da questdo: “O que vocé considera como uma
forma de violéncias que acontece na escola, por entre seus colegas ou praticadas por vocé?”,

com o namero de repeticoes.

Tabela 1 — Formas de violéncias que acontecem na escola

Quant. | Formas de violéncias apontadas pelos estudantes participantes da pesquisa

40 Bullying (por apresentar alguma diferenca em relagdo aos demais)
37 Racismo

35 Discriminacdo (por ser pobre, pela cor da pele, pela sexualidade)

34 Apelidar indevidamente os/as colegas, com apelidos desconcertantes
34 Trote escolar (tarefas degradantes, perversidade)

30 Homofobia
30 Gordofobia

25 Brincadeiras de méo (guerra de dedos, estapeamento, medir forca)

2 Assédio (moral ou sexual)

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

Registra-se que os termos adjetivados se tornam categorias analiticas com énfase na
pratica de bullying, no preconceito (racismo) e nas formas de discriminacdo com maior
frequéncia. Os apelidos e o trote aparecem com um ndmero expressivo, discutidos no ambito
das categorias de juventude, transgressao e violéncia escolar, ja que fazem parte da realidade
das relacGes sociais entre os estudantes do Ensino Médio Técnico do IFMT, conforme mapeou
Souza (2020).

Segundo Sposito (1998, p. 60): “todo ato que implica em ruptura de um nexo social pelo
uso da forca. Condutas violentas envolvendo agressdes fisicas, podem ser consideradas pelos
atores envolvidos como episodios rotineiros ou mera transgressao as normas do convivio
escolar”. Nesse sentido, os atores atribuem como ‘brincadeiras’ a violéncia fisica, psicoldgica,
étnica, de género e sexualidade, negligéncia e preconceitos presentes no ambiente escolar,
essencialmente racismo, homofobia, praticas de bullying, entre outras violéncias implicitas e
explicitas que causam dor, angustia, constrangimento, raiva ou magoa. Neste estudo, observou-
se que algumas expressdes apresentadas pelos estudantes ndo alcancam o carater delituoso.
Entretanto, isso ndo significa que ndo sdo graves: nao trazem risco de vida imediato, porém

causam alguma dor fisica e constrangimento, com efeito a curto ou a longo prazo.

Cadernos da Fucamp, v.50, abr.; p. 88 - 110 /2026 ISSN: 2236-9929



JUVENTUDE E TRANSGRESSAO 105

A violéncia psicolégica ndo pode ser medida pelo corpo escolar; entretanto, quem a
sofre sente sua intensidade, como evidenciou a resposta de um estudante: “Eu lembro como se
fosse hoje, voltando do treino 1& pelas 12h45, quando trés pessoas brancas andando atras de
mim, repetiam ‘macaco’, eu olhava, eles paravam de falar. Chega! Até quando vamos deixar
ISso passar?” (A02). Esse menosprezo pelo outro que ocorre no ambiente escolar gera uma
negatividade que priva a vitima de uma boa convivéncia na escola devido a implicagdes
emocionais como irritabilidade, depressdo e dificuldade de concentracdo nos estudos.

Ficou evidente a pratica de preconceitos com abordagens por meio de ‘brincadeiras’
ofensivas, com falta de respeito por caracteristicas fisicas, principalmente cabelo e cor da pele,
entre outras que ferem a dignidade humana. Um estudante definiu tais atitudes como: “Falta de
respeito, ‘brincadeiras’ preconceituosas de pessoa sem nogao” (A36). Frases desse teor
ancoram a certeza de que conflitos dessa natureza ndo representam transgressao, pois ndo se
traduzem em nenhuma luta por direito a cidadania, mas sim em formas de difamar, estigmatizar
Ou magoar 0 outro.

Brincadeiras que ndo promovem alegria, diversdao e harmonia ndo se configuram, de
fato, como brincadeiras. O racismo, a homofobia, o preconceito religioso, quando praticados
na “brincadeira”, operam como estratégias para mascarar os atos que se alinham a violéncia.
Assim, a suposta brincadeira salva o agressor de seu crime, de ser acusado de preconceituoso
ou de praticar bullying, pois de alguma maneira sua a¢do negativa vai afetar o outro, direta ou
indiretamente.

O racismo, como preconceito relacionado a aparéncia da pessoa — geralmente dirigido
a jovens, negros, em contextos de vulnerabilidade —, caracteriza-se, segundo Abramovay
(2003), como “uma discriminagdo que violenta jovens e adultos em sua humanidade e
cidadania” (p. 35). A autora adverte que “o racismo manifesta-se também na selecdo negativa
e arbitraria das oportunidades de trabalho, confirmando os esteredtipos sociais atribuidos aos
negros” (Abramovay, 2003, p. 36).

Ainda de acordo com Abramovay (2003), “a discriminag¢do racial se expressa, ainda, no
tratamento conferido pela policia aos jovens, quando estere6tipos e preconceitos se traduzem
em agressoes até fisicas” (p. 36). Essa violéncia transita da comunidade para a escola e no
sentido contréario, de modo que, ao estudar a tematica, ndo é possivel determinar onde ela
comeca de fato: se na escola ou na sociedade. De qualquer forma, evidencia uma sociedade
corrompida por estere6tipos tao fortes, que a propria educagdo ndo consegue superar, por mais

gue se estudem as raizes desse problema.
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Abramovay (2002) tratou “a violéncia também na forma de abuso do poder, baseado
no consentimento que se estabelece e se imp8e mediante o uso de simbolos de autoridade,
promove a marginalizacdo, discriminacdo e praticas de assujeitamento como estratégias de
poder” (p. 68). No contexto escolar, as “brincadeiras” entre estudantes podem funcionar como
instrumentos de poder, configurando-se como forma de violéncia psicologica, na medida em
que afetam o estado emocional dos envolvidos.

As brincadeiras de mau gosto, seja por “zoag¢ao” ou para chamar a atengdo, vao de
agressdes verbais, xingamentos, apelidos, falta de consideracdo, bagunca na sala de aula até
ameaca e perseguicdo. Em situagOes diferentes, ttm a mesma finalidade de destruicdo da
imagem do outro. Além disso, essas “brincadeiras” contribuem para a desarticulacdo dos
vinculos entre os colegas de turma, para a imposicao de hierarquias e para ofensas e desrespeito
ao espaco educativo e aos direitos individuais dos estudantes. Assim, também ocorre um
processo de desigualdade e excluséo.

Apesar de a literatura indicar os apelidos como assédio moral entre os jovens na escola,
seus efeitos relacionam-se com a violéncia psicoldgica. 1sso se da principalmente quando estes
ressaltam uma qualidade ou um aspecto que a pessoa ndo deseja colocar em evidéncia. A
situacdo é pior quando o préprio apelido assume conotacdo de assédio moral ou sexual, como
afirma um estudante: “apelido ruim, ndo consentido, cochichos pelas costas faz muito mal”
(A25). A conotagédo sexual nos apelidos como xota, periquita, arrombado, entre outros, foi
apontada como forma de expor a intimidade do colega, praticar bullying e explicitar
preconceitos.

Quanto a simbologia, Pais (2018) afirma que “os apelidos existem porque circulam de
boca em boca, fazendo parte de processos de identificacdo. Eles cunham identidades em simples
atos de nomeacao, ajudando a construcao de identidades relacionais” (p. 914). O autor explica
gue, para 0s jovens, a instituicdo escolar se destaca como um ambiente onde os apelidos sdo
criados e disseminados, fazendo essa pratica parecer naturalizada.

No que se refere a apelidos e trote, Souza (2020) os caracteriza como praticas de
violéncia escolar arraigadas no Campus Caceres, sustentadas por uma estrutura de manutencgéo
em que veteranos atribuem apelidos aos novatos, que, sob pressdo, aceitam-nos. As tarefas e
punicdes associadas aos trotes vao sendo desenvolvidas ao longo do ano letivo, frequentemente
envolvendo humilhagéo, subordinacdo e agressdes fisicas e psicoldgicas, 0 que torna essa
pratica especialmente preocupante.

Conforme Souza (2020), tais atos ou ameagas ocorrem dentro e ao redor das escolas,

por dindmicas de poder desiguais, e sdo perpetrados como manutencdo do status dos veteranos
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sobre 0s novatos. Outro ambiente propicio para esse tipo de violéncia, principalmente entre 0s
mais jovens, segundo Abramovay (2003), é o virtual, sobretudo nas redes sociais e salas de
bate-papo on-line, que sdo usadas para propagar provocacdes e violéncias. Nesses contextos,
praticas de bullying e cyberbullying ampliam o alcance das agressdes, favorecem o aliciamento
e reforgcam violéncias relacionadas a género, sexualidade, preconceito e discriminagéo, tanto no

espaco escolar quanto fora dele.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo constitui a base de uma sociedade, sendo a institui¢do escolar responsavel
por promover o ensino de qualidade e formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no mundo
e afirmar sua cidadania. De acordo com Freire (1987), a escola, assim como outras instancias
da sociedade, precisa adotar uma perspectiva que reconheca os jovens como cidaddos de
direitos, com necessidades particulares que surgem devido a diversidade desse grupo. Portanto,
é imprescindivel que essa caracteristica seja considerada na formulacdo de politicas de
atendimento que sejam realmente eficazes.

A pesquisa sobre violéncia escolar evidenciou a existéncia de transgressdes as regras da
escola; de praticas de racismo e preconceitos de género; de brigas, trotes, bullying,
cyberbullying e assédios, bem como de outras violéncias que permeiam as relacdes sociais,
sobretudo entre os estudantes. Tais praticas expdem o0s sujeitos a agressbes fisicas e
psicoldgicas e se configuram como fatores que podem influenciar tanto a permanéncia quanto
0 abandono escolar.

Observou-se que, entre os estudantes do Ensino Médio, as praticas de transgressao e
violéncias encontram-se naturalizadas, mesmo diante das tentativas institucionais de combate
por meio de regulamentacdo, didlogos com os pais, orientacfes e praticas pedagdgicas
extracurriculares. Todavia, ndo se verifica uma resposta robusta quanto a violéncia vivenciada
pelos estudantes, 0 que aponta a necessidade de implementar estratégias que ultrapassem
medidas punitivas e avancem em propostas problematizadoras e formativas, no sentido da
defesa da vida de todos e todas, dentro e fora da escola.

A sexualidade configura-se como um tema que ainda demanda atengdo no contexto
escolar, uma vez que a violéncia se manifesta na forma de julgamentos, piadas e brincadeiras
de mau gosto que inferiorizam aqueles que sdo percebidos como diferentes. A violéncia de
género e sexualidade na escola pode estar relacionada a questfes mais amplas, como crencas

ou comportamentos distorcidos e arraigados na sociedade, e segue afetando os individuos.
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O desafio da educacdo para o enfrentamento da violéncia escolar passa pela construcao
ética de uma ordem social na escola, cujas praticas cotidianas sejam baseadas na igualdade de
direitos, no respeito, no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, na producdo de
valores individuais e coletivos assertivos. Trata-se de transformar os ambientes educativos em
locais onde os estudantes realmente vivenciem esses valores. Portanto, destaca-se a importancia
da educacdo na mudanca da sociedade rumo a construgdo de um ambiente mais democrético,
justo, respeitoso e humanizado.

Por fim, essa premissa reforca a urgéncia de iniciativas governamentais para a
reconstrucdo de uma proposta de educagdo baseada na formacdo humanizada, que garantam
apoio as instituicdes de ensino e invistam na formacéo de educadores. Tais a¢cdes sao essenciais
para que os profissionais se sintam preparados e seguros para abordar questdes sensiveis

relacionadas a violéncia escolar.
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