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RESUMO: O objetivo do artigo é apresentar alguns resultados parciais de uma pesquisa
bibliografica e documental de abordagem qualitativa, que se encontra em andamento, cujo
objeto é a légica das competéncias nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a area de
educacdo. As questbes norteadoras da investigacdo sdo: quais competéncias sdo requeridas
aos profissionais da educacido? E possivel o desenvolvimento de todas elas na formagao
inicial? A partir da indissociabilidade entre formacédo e trabalho, questiona-se: as condi¢des
de trabalho asseguram o desenvolvimento de todas as dimensOes estabelecidas na
formacdo inicial? Com base na constatacdo de que a formacg&o no curso é voltada para a
docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, além da
possibilidade de atuacdo na gestdo, como se situa a problematica da formacdo frente a
diversidade de campos de conhecimento considerando o fato de que a atuacdo no ensino
fundamental geralmente é unidocente? Para refletir sobre estas e outras questdes, parte-se
das discussdes acerca da formacdo docente propostas por Oliveira (2010); das discussoes
sobre as Diretrizes Curriculares e sobre as bases da formacdo do Pedagogo apresentadas
por Franco (2002); Scheibe (2002) e dos desafios da formagdo interdisciplinar e
integradora realizadas por Pimenta et al. (2017); e de algumas questdes abordadas por
Maletta; Santos (2021) e das discussdes sobre competéncia por Santos (2003). Pela
complexidade de conceituacdo da competéncia profissional docente no campo educacional
e pela carga social, historica, politica e cultural que engloba, a tematica € muito discutida
em funcédo da sua pertinéncia para a formacao de professores.
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ABSTRACT: The objective of this paper is to present some partial results of an ongoing
bibliographic and documentary research with a qualitative approach, whose object is the
logic of competencies in the National Curricular Guidelines for the area of education. The
guiding questions of the research are: what competencies are required of education
professionals? Is it possible to develop all of them in initial training? Based on the
inseparability between training and work, the following question is raised: do the working
conditions ensure the development of all the dimensions established in initial training?
Based on the observation that training in the course is focused on teaching in early
childhood education and in the initial years of elementary school, in addition to the
possibility of working in management, how is the problem of training situated in the face
of the diversity of fields of knowledge considering the fact that work in elementary
education is generally single-teacher? To reflect on these and other issues, we start from
the discussions about teacher training proposed by Oliveira (2010); from the discussions on
the Curricular Guidelines and on the bases of Pedagogy training presented by Franco
(2002); Scheibe (2002) and from the challenges of interdisciplinary and integrative training
carried out by Pimenta et al. (2017); and from some issues addressed by Maletta; Santos
(2021) and from the discussions on competence by Santos (2003). Due to the complexity
of conceptualizing professional teaching competence in the educational field and the
social, historical, political and cultural burden it encompasses, the topic is widely discussed
due to its relevance for teacher training.

KEY-WORDS: Teaching Competencies; National Curricular Guidelines; Pedagogy
Training.

1. INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo, apresentar os achados parciais de uma pesquisa
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, ainda em andamento, cujo foco é a
l6gica das competéncias nas Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas a formacdo de
profissionais para a Educacdo Basica instituidas pela Resolugdo CNE/CP 04 de 29 de maio
de 2024.

As profundas transformacdes societarias decorrentes da globalizacdo da economia,
da reestruturacdo do trabalho produtivo, da incorporacéo de tecnologias tém requerido um
novo perfil de trabalhador com novas capacidades. Nesse cenario, o capital tem adotado
novas estratégias de gestdo da forca de trabalho que passam pela sele¢do de profissionais
com maior nivel de escolaridade, experiéncia e capacidade de atuar em diferentes setores

dentro de uma mesma organizagdo. Nesse sentido, além dos conhecimentos adquiridos por
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meio da escolarizacdo e da formacdo profissional inicial, ganham relevancia os saberes
tacitos construidos, em grande parte, na pratica cotidiana do trabalho. Nesse processo, com
a crescente flexibilidade dos produtos e dos processos produtivos, exige-se do trabalhador
ndo apenas a qualificacdo técnica, mas também competéncias como adaptabilidade,
trabalho em equipe, boa comunicacdo, capacidade de solucionar problemas inesperados e
outras habilidades indispensaveis ao funcionamento eficiente das organizacGes flexiveis
(Santos, 2003).

Embora parta-se do entendimento de que a educacdo tem um papel emancipatério e
que a essa ndo deva estar subsumida a logica do mercado de trabalho, ndo é possivel
desconsiderar as influéncias que as mudancas no mundo do trabalho exercem sobre os
processos educativos formais impulsionando a escola a (re)pensar 0s conhecimentos a
serem veiculados e a formacdo dos profissionais que nela atuam que vem cada vez mais se
estruturando em saberes e competéncias que buscam uma formagéo articulada com a
prética, ou seja, teoria e pratica.

Cabe ressaltar que, apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais 04/2024 néo

fazerem referéncia explicita a nogcdo de competéncia, a formacéo por ela delineada deve se
articular com a Base Nacional Comum Curricular. A Resolucéo de 2024 estabelece em seu
Artigo 10, Inciso Il como perfil do egresso:
Il - Compreender criticamente 0os marcos normativos que fundamentam a organizagéo
curricular de cada uma das etapas e modalidades da Educacdo Basica e, em particular, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2024, p. 8).

Nesse sentido, cabe questionar: quais competéncias sdo requeridas aos profissionais
da educacfo? E possivel o desenvolvimento de todas elas na formacéo inicial? A partir da
indissociabilidade entre formacdo e trabalho, questiona-se: as condi¢bes de trabalho
asseguram o desenvolvimento de todas as dimensdes estabelecidas na formagé&o inicial?
Com base na constatacdo de que a formacdo no curso é voltada para a docéncia na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, além da possibilidade de
atuacdo na gestdo, questionamos como se situa a probleméatica da formacgdo frente a
diversidade de campos de conhecimento considerando o fato de que a atuacdo no ensino

fundamental geralmente € unidocente.
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SOBRE O DESENVOLVIMENTO E O PROBLEMA DA INVESTIGACAO

Desde sua primeira regulamentacdo, como lembram (Maletta; Santos, 2021), o Curso
de Pedagogia no Brasil, principalmente a partir de 1939, carregava uma complexidade
relacionada ao perfil profissional do egresso: técnico em educagdo (bacharel) cuja
formag&o ocorria em trés anos e a formacdo docente com a complementacdo de um ano.
Esse percurso formativo na Faculdade Nacional de Filosofia ficou conhecido como “3+1” -
naquele momento, um ano referente a docéncia.

O modelo formativo acima descrito j& continha em sua génese uma certa dualidade:
docéncia e (versus?) atuacdo em outras dimensfes do processo educativo - questdo que
ainda se faz presente na formacdo do Pedagogo nos dias atuais uma vez que a base da
formacéo é a docéncia para a Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No que concerne a formagdo docente, uma das questdes candentes refere-se ao
distanciamento entre a formacéo inicial e a pratica docente (Lima; Pimenta, 2004). De um
modo geral, os docentes afirmam que a formacdo académica inicial ndo se mostra
suficiente visto que a pratica pedagdgica, em especial, de uma sala de aula, normalmente
ndo reflete o que eles estudam nos cursos (N6voa, 2009). Como desdobramento deste
processo, esses profissionais mostram-se pouco aptos a agir numa perspectiva
transformadora (Zeichner, 2008; 2013).

No que concerne ao curso de Pedagogia, observa-se que além das questdes relativas a
docéncia, o curso ainda carrega a complexidade da formacdo para outras funcBes. A
exemplo disso, cita-se o0 Parecer 252/69 que instituiu as habilitagbes — superviséo;
orientacdo educacional; administragéo escolar; inspegéo educacional.

O referido Parecer, estabelecia a estrutura do Curso em seu paragrafo 3.°,

Art. 2.° - O Curriculo minimo do curso de Pedagogia compreendera uma
parte comum a todas as modalidades de habilitagdo e outra diversificada
em funcdo de habilitacGes especificas. 8§ 3.° - A parte diversificada
compreenderd, segundo a modalidade de habilitacdo especifica e
conforme as possibilidades de cada Instituicdo, duas ou mais dentre as
seguintes matérias e atividades, na forma do artigo 3°. (Brasil, 1969).
Como argumentam Arantes; Gebran (2014, p. 283), “Essa regulamenta¢do manteve a
formacdo de professores para o Ensino Normal e foram introduzidas oficialmente, as
habilitacdes para formar os especialistas responsaveis pelo trabalho de planejamento,

supervisdo, administracdo e orientagdo educacional”.
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Nos cursos de licenciatura em Pedagogia a relagdo entre docéncia e outros
espagos/dimensdes de atuacdo parece ainda complexa.

De acordo com Diniz-Pereira (2011) na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n° 9.394/96), especialmente nos artigos 61 e 65, hd uma énfase na
importancia de articular teoria e pratica no processo formativo.

A complexidade da formacdo em Pedagogia parece se intensificar a medida que
ocorrem mudancas na organizacao curricular da formacao docente.

Como regulacdo da formacdo docente temos além das Diretrizes Curriculares
04/2024, no caso do Curso de Pedagogia, a Diretrizes 01/2006, a Base Nacional Comum
Curricular.

As Diretrizes se propdem a ser um ‘“documento normativo” que define um conjunto
de “aprendizagens essenciais” que todos os alunos devem desenvolver na Educagdo
Bésica. De acordo com o documento, os alunos devem desenvolver 10 competéncias
basicas. Na BNCC a competéncia ¢ compreendida como: “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Como se pode depreender, a definicdo de competéncia presente na BNCC tem
consonancia com as qualidades requeridas no mundo do trabalho. Ainda de acordo com o
documento:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio
da indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agbes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC (Brasil, 2018, p. 13).

Considerando que a base da formacdo do Pedagogo é a docéncia para a Educacédo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e que nessa segunda modalidade de ensino
as classes sdo geralmente unidocente — 0 que exige do Pedagogo o dominio de
conhecimento de diferentes areas, o0 objetivo da proxima secdo € problematizar a questao

da formagdo do Pedagogo frente as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
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licenciatura em Pedagogia, as Diretrizes Curriculares para a formacéo de profissionais da
Educacdo Bésica e a Base Nacional Comum Curricular.

OS DESAFIOS DA FORMACAO DO PEDAGOGO FRENTE AS
COMPETENCIAS REQUERIDAS NA EDUCACAO BASICA

A formacdo docente tem sido objeto de intensos debates, sobretudo, se
considerarmos as questdes relativas a formagdo e ao trabalho docente. Diversas
investigacBes tém se debrucado sobre os processos formativos e a pratica pedagogica dos
professores, buscando compreender a importancia do trabalho docente no ambito escolar e
em sua interface com a sociedade. Sob essa perspectiva, é possivel afirmar que a pratica
pedagdgica, em razdo de sua complexidade intrinseca, demanda do professor uma reflexao
critica e continua acerca de sua formacéo e de sua atuagdo profissional.

Nesse cenario, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
instituidas em 2006, foram objeto de intensos debates, sobretudo por atribuirem a docéncia
0 papel de fundamento estruturante da formacgéo do pedagogo. Como argumenta Franco
(2002):

Ora, subsumir a Pedagogia a docéncia é ndo somente produzir um
reducionismo ingénuo a esta ciéncia, como também ignorar a enorme
complexidade da tarefa docente, que para se efetivar requer o solo
dialogante e fértil de uma ciéncia que a fundamente, que a investigue,
compreenda e crie espaco para sua plena realizacdo (Franco, 2002, p. 40).

A perspectiva defendida pela autora é a da Pedagogia como ciéncia. A préatica
pedagdgica deve ser critica e reflexiva.

A docéncia constitui a base da formacdo do Pedagogo conforme constante das
Diretrizes para o curso de licenciatura na area.

Art. 2°- As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se
a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos (Brasil, 2006, p. 1).

A concepcao de docéncia no documento de 2006 €é a seguinte:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo
pedagdgico metodico e intencional, construido em relagdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
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objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes
a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo
(Brasil, 2006, p. 1).

A concepgéo de docéncia apresentada evidencia a complexidade e a diversidade de
dimensbes que cada profissional ira se deparar no campo da atuacdo nos diferentes
contextos em que venha exercer a atividade docente, posto que a educacdo ocorre em
diferentes espacos formativos.

Ainda no que concerne a questdo da subsuncdo da Pedagogia a docéncia, Franco
argumenta que:

Acredito que uma das decorréncias historicas da subsungdo da pedagogia
a docéncia foi o reforcamento da concepcdo de que a pratica docente se
realiza na eficiente reproducdo de acBes mecanicas, pouco refletidas, e
assim ser considerada, como uma tarefa simples, que pode ser construida
com poucos recursos formadores (Franco, 2002, p. 40).

A conceituacdo de competéncia € controversa no ambiente educacional e sua
aproximacdo com as praticas pedagdgicas € foco de debate na construcdo de curriculos
para a formacdo profissional quando considerada a interlocucdo entre correntes logico-
filosoficas.

Medeiros (2016) considera a conceituacdo de competéncia direcionada as
interrelacdes e defende, a partir de um embasamento epistemolégico critico, que existem
conotacgdes carregadas de juizos politicos, sociais e histéricos para consolidar o conceito.

Considerando o perfil de egresso delineado pelas Diretrizes Curriculares do Curso
de Pedagogia, das Diretrizes para a formacdo de profissionais da Educacdo Basica e a
nocdo de competéncias apresentada na BNCC que compreende a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana (Brasil, 2018), indaga-se: a formacdo inicial em Pedagogia possibilita atuacao

profissional segundo estes principios fundantes?

ALGUNS ACHADOS DA PESQUISA

A respeito da formacdo do Pedagogo, cita-se o trabalho de Pimenta et al. (2017)
que realizou uma analise das matrizes curriculares de 144 cursos de Pedagogia oferecidos

em InstituicOes de Educacdo Superior no estado de S&o Paulo. Os autores organizaram o
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estudo com base na categorizacdo das disciplinas por areas de conhecimento, propondo a
seguinte estrutura de configuragdo curricular. Foram o0s seguintes os achados:
"Conhecimentos relativos aos fundamentos tedricos da Educagdo"; “Conhecimentos
relativos a formacdo profissional docente”, sendo este dividido em oito elementos:
conhecimentos relativos as areas disciplinares sem especificacdo do nivel de ensino”; "
Conhecimentos relativos a educacédo infantil”; "areas disciplinares/linguagens na educacao
infantil”, "Outros conhecimentos da educacéo infantil”; "Conhecimentos relativos aos anos
iniciais do ensino fundamental™; areas disciplinares no ensino fundamental”; "outros
conhecimentos ensino fundamental™, “conhecimentos relativos a educagao infantil e ensino
fundamental"; “Conhecimentos relativos a didatica" (Pimenta et al., 2017, p. 21).

As categorias analiticas propostas pelos pesquisadores ja demonstram a
complexidade da docéncia na formacdo inicial do Pedagogo.

O bloco referente aos conhecimentos relativos ao estagio supervisionado e as
praticas de ensino abrangem esses elementos relativos a educacdo infantil, ao ensino
fundamental e a gestdo educacional. Os demais elementos sdo relativos a pesquisa e ao
TCC/monografia; as “modalidades de ensino"; "as diferencas"; "a diversidade" e "as
minorias linguisticas e culturais”, "conhecimentos integradores” e a "outros
conhecimentos™ (Pimenta et al., 2017, p. 21).

No concerne a gestdo educacional, os autores separam em dois grupos: escola e
espacos ndo escolares.

A categoria referente a formacdo profissional representa, segundo os estudos,
menos de 40% da carga horéria dos cursos frente ao leque de disciplinas ofertadas. Os
pesquisadores as identificam como relativas as diferentes areas do conhecimento. De
acordo com os mencionados autores, no que se refere a pratica docente em ambas etapas
do ensino, a maioria das propostas analisadas, ndo traz explicito na proposta curricular, em
termos de carga horaria ou nimero de disciplinas a que etapa efetivamente corresponde.
Pimenta et al. (2017) consideram ser insuficientes em fungdo da complexidade e dos
campos cientificos abrangidos, as cargas horarias referentes a conhecimentos tedricos
(16,41%).

As Diretrizes de 2006 estabelecem no Art. 5° o perfil do egresso que deve estar
apto, dentro outros a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;
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Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimens@es, entre outras, fisica,
psicolégica, intelectual, social,

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade
de escolarizacdo na idade prépria;

(...) VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano (Brasil, 2006, p. 1-2).

Como se pode depreender, o perfil de egresso estabelecido nas Diretrizes de 2006
requer que o profissional atue com vistas a uma sociedade mais justa e igualitaria. Ha
nesses requisitos aspectos que dizem respeito a questdes sociais mais amplas. Ha que se
observar que no inciso Il se faz presentes as dimensdes do cuidar e do educar na Educacao
Infantil; no 111 o fortalecimento da aprendizagem no Ensino Fundamental compreendendo
inclusive, a Educacdo de Jovens e Adultos e no Inciso VI ensinar disciplinas dos diferentes
campos do saber de forma interdisciplinar adequadas as diferentes fases do
desenvolvimento humano — o que demanda uma formag&o ampla e abrangente.

Em consonancia como o perfil de egresso apresentado, das Curriculares de 2024
destacam-se:

I - demonstrar conhecimento e compreensdo da organizacdo
epistemoldgica dos conceitos, das ideias-chave, da estrutura da(s) area(s) e
componentes curriculares para os quais esta sendo habilitado para o
exercicio da docéncia;

Il - compreender criticamente 0os marcos normativos que fundamentam a
organizag&o curricular de cada uma das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica e, em particular, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica e da Base Nacional Comum Curricular;

Il - atuar com ética e compromisso com vistas & construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria e de relagbes democraticas na
escola; IV - reconhecer os contextos sociais, culturais, econdémicos e
politicos das escolas em que atua e, também os contextos de vidas dos
estudantes, propiciando assim, aprendizagens efetivas; V - identificar
questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a
fim de contribuir, por meio do acesso ao conhecimento, para a superagao
de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras;

(...) IX - aplicar estratégias de ensino e atividades didaticas diferenciadas
que promovam a aprendizagem dos estudantes, incluindo aqueles que
compdem a populacdo atendida pela Educacdo Especial na perspectiva da
educagéo inclusiva, e levando em conta seus diversos contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos (Brasil, 2024, p. 7-8).

Em que pese os estudos de Pimenta et al (2017) terem sido realizados
anteriormente as Diretrizes de 2024 e a publicacdo da BNCC, seus questionamentos
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fornecem subsidios para se (re)pensar a formacdo do Pedagogo a medida que os autores
afirmam que "a questdo da formacdo do professor polivalente desapareceu dos cursos de
pedagogia, das discussdes, pesquisas e das legislacbes” (Pimenta et al., 2017, p. 24).

Os autores problematizam as implicacGes de uma formacdo disciplinar e defendem
a interdisciplinaridade como um caminho para a formagao do Pedagogo.

Parece-nos necessario colocar essa questdo no contexto de matrizes
curriculares fragmentadas em disciplinas. E ai caberia indagar sobre os
avangos na area de curriculo que apontam para a interdisciplinaridade.
Um curso de pedagogia interdisciplinar poderia superar a fragmentacao
existente na formacdo dos pedagogos docentes com vistas a se inserir
profissionalmente como professor polivalente? (Pimenta et al., 2017, p.
24).

Ainda no que concerne ao referido estudo, os pesquisadores chamam atencdo para o
fato de que, somente 2% das matrizes curriculares apresentam propostas integradoras.

A citacdo acima evidencia uma preocupacao central com a prevaléncia de uma
formagéo disciplinar nos cursos de Pedagogia, o que contribui para a fragmentacdo do
conhecimento e da préatica docente. A reflexdo apresentada pelos autores, ao questionarem
a escassez de propostas curriculares interdisciplinares, aponta para a necessidade de
(re)pensar a estrutura formativa das licenciaturas em Pedagogia, em especial, considerando
0 papel desse profissional como professor polivalente, principalmente nos anos iniciais da
educacdo basica.

Nesse sentido, defende-se a premissa de que a interdisciplinaridade deveria ser
articuladora dos processos de ensino e de aprendizagem conforme as seguintes
perspectivas: como atitude (Fazenda, 1979); como modo de pensar (Morin, 2005); como
pressuposto na organizacgdo curricular (Japiassu, 1976), como fundamento para as opg¢des
metodoldgicas do ensinar ou ainda como elemento norteador da formacéo dos profissionais
da educacéo.

Considerando que as competéncias se baseiam em conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores e que podem ser demonstradas em situacdes reais voltadas a resolucdo de
demandas e problemas complexos em situaces de trabalho e da vida cotidiana, seria a
formagdo baseada em competéncias um caminho para a ruptura com a logica da
fragmentacgéo?

Maletta e Santos (2021), ao analisarem a estrutura do Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais

identificaram como promissora a adocdo de perspectivas interdisciplinares e integradoras
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na organizagio do curso®. Cabe ressaltar que a analise abrangeu o estudo do Projeto
Pedagdgico do Curso ofertado no campus Belo Horizonte,

Diante dessa experiéncia, surgem questionamentos pertinentes: uma proposta
interdisciplinar representaria um caminho viavel para superar o esvaziamento do carater
cientifico da formacdo em Pedagogia? A interdisciplinaridade pode, de fato, romper com a
fragmentacdo dos saberes oriundos dos diversos campos do conhecimento presentes na
atuacdo docente nos anos iniciais?

Como se pode perceber, a formacdo e a atuacdo do profissional da Pedagogia
trazem um conjunto de elementos que refletem uma complexidade de saberes, fazeres e
contextos. Uma formacéo baseada em competéncias promove a articulagdo dos saberes dos

diferentes campos?

A FORMACAO DO PEDAGOGO NO ATUAL CENARIO: A DIMENSAO DAS
COMPETENCIAS EM QUESTAO

As discussdes sobre a constituicdo do pedagogo como profissional da educacédo
exigem uma abordagem que va além da compreensdo da docéncia como mera profissdo.
Como aponta Oliveira (2013), a formagédo inicial representa um dos pilares centrais da
profissionalizacdo docente. No entanto, a complexidade da atuacdo pedagdgica,
especialmente no contexto da educacao basica, exige mais do que a aquisicdo de saberes
técnicos ou normativos. A identidade do pedagogo é construida de forma processual e
situada, envolvendo multiplas dimensdes — ética, politica, cultural e social — que
precisam ser contempladas desde os cursos de graduacao.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacdo Basica (2024) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam a
necessidade de uma formacao critica, reflexiva e transformadora. Os cursos de Pedagogia
devem assegurar o desenvolvimento de competéncias que articulem teoria e pratica de

maneira contextualizada, promovendo o compromisso com a equidade, a incluséo e a

> Houve uma reestruturacio do Projeto Pedagdgico do Curso em 2023, excluindo as Atividades de Integracéo
Pedagogica e disciplinas integradas - o que possibilita a interdisciplinaridade. A disciplina de Pesquisa
deixou de ser ofertada de forma continua do primeiro ao quinto periodo e 0 momento para o desenvolvimento
do Trabalho de Concluséo de Curso deixou do sexto ao oitavo periodo - a pesquisa vai do primeiro ao quarto
periodo, retornando no sexto e 0 TCC nos sétimos e oitavos periodos. Nesse sentido, os impactos das
alteracBes na formagdo carecem de investigacao.
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valorizacdo da diversidade. Além disso, espera-se que o futuro pedagogo atue de forma
ética, colaborativa e inovadora, contribuindo para a construcdo de uma educacdo bésica de
qualidade social, alinhada aos principios democraticos e aos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes.

Considerando que as competéncias se relacionam a capacidade de mobilizacdo de
conhecimentos em situagbes complexas de trabalho, a formacgéo inicial do Pedagogo
pautada em conteidos e metodologias das diferentes areas assegura uma atuacao pautada
nos principios de uma pratica pedagdgica consciente e reflexiva?

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia de 2006
ndo tenham sido revogadas, faz-se necessaria uma reestruturagdo do curso com base na
Resolucao 4 de 2024 voltada para formacao docente. As referidas Diretrizes estabelecem:

Art. 14. Os cursos de formac&o inicial de profissionais do magistério para
a educacdo escolar basica em nivel superior, em cursos de licenciatura,
organizados em areas especializadas, por componente curricular ou por
campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade dos estudos que os englobam, bem como a formagao para o
exercicio integrado e indissocidvel da docéncia na Educacdo Baésica,
estruturam-se por meio da garantia da base comum nacional e suas
orientagdes curriculares. § 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no
minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico,
em cursos com duracao de, no minimo, 4 (quatro) anos, compreendendo: |
- 880 (oitocentas e oitenta) horas dedicadas as atividades de formacgéo
geral, de acordo com o Nucleo I, de que trata o art. 13, inciso |, desta
Resolucdo, conforme o PPC da instituicdo formadora; Il - 1.600 (mil e
seiscentas) horas dedicadas ao estudo de aprofundamento de
conhecimentos especificos, na area de formag&o e atuacdo na educagdo, de
acordo com o Nucleo Il, de que trata o art. 13, inciso Il desta Resolucéo e
conforme o PPC da instituicdo formadora; Il - 320 (trezentas e vinte)
horas de atividades académicas de extensdo conforme Nucleo Ill, de que
trata o art. 13, inciso 111 desta Resolucéo, desenvolvidas nas instituicGes de
Educacdo Basica, lugar privilegiado para as atividades dos cursos de
licenciatura; essa carga horaria, vinculada aos componentes curriculares
desde o inicio do curso, deve estar discriminada no PPC da instituicdo
formadora; e IV - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio curricular
supervisionado, conforme Nucleo 1V de que trata o art. 13, inciso IV desta
Resolucdo, distribuidas ao longo do curso, desde o0 seu inicio, na area de
formacdo e atuacdo na Educacdo Baésica, realizadas em instituicdes de
Educacdo Basica, segundo o PPC da instituicdo formadora (Brasil, 2024,
p. 12).

Em que pese o fato de uma Base Comum para o Curso ja ser uma defesa antiga da
ANFOPE (Scheibe, 2002), ndo podemos perder de vista o atual contexto dessa proposicdo
- a formacéo docente voltada para a implementacdo da Base Comum Curricular Nacional

Cadernos da Fucamp, v. 46, nov.; p. 120 - 136 /2025 ISSN: 2236-9929



SANTOS, N.E.P. et al

para a Educacgdo Bésica que tem se constituido, na visdo de educadores criticos, como uma
tentativa de padronizagéo curricular.

No que diz respeito a complexidade da formacdo do Pedagogo, merece ainda
destaque as proposicdes voltadas a docéncia delineadas pela Resolucédo de 2024.

§ 2° Os cursos de formagdo inicial deverdo garantir nos curriculos
conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formacao na area de politicas
publica e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Libras e Educacdo Especial. 8 3° Deverad ser garantida, ao
longo do processo, efetiva e concomitante relagdo entre teoria e pratica,
ambas fornecendo elementos béasicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia. § 4° Os critérios de
organizagdo da matriz curricular, bem como a alocacdo de tempos e
espacos curriculares, se expressam em Ndcleos em torno dos quais se
articulam dimensb6es a serem contempladas, nos termos do art. 13 desta
Resolucdo. 8§ 5° O estdgio curricular supervisionado deve ser realizado,
integralmente, de forma presencial tanto nos cursos presenciais quanto nos
cursos ofertados na modalidade a distancia. § 6° As 320 (trezentas e vinte)
horas destinadas as atividades de extensdo devem ser realizadas,
integralmente, de forma presencial tanto nos cursos presenciais quanto nos
cursos ofertados na modalidade a distancia. & 7° Nos cursos de
licenciaturas ofertados na modalidade a distancia, pelo menos, 880
(oitocentas e oitenta) horas da carga horaria do Ndcleo Il de que trata o art.
13, inciso Il, desta Resolugdo, deve ser realizada de forma presencial
(Brasil, 2024, p. 12).

Como concepcdo de Docéncia temos no Paragrafo 2° do referido artigo:

§ 2° Compreende-se 0 exercicio da docéncia como acdo educativa, a partir
da condugdo de processos pedagogicos intencionais e metodicos, 0s quais
baseiam-se em conhecimentos e conceitos proprios da docéncia e das
especificidades das diferentes areas do conhecimento, incluindo o dominio
e manejo de contetidos e metodologias, diferentes linguagens, tecnologias,
evidéncias cientificas e inovagdes (Brasil, 2024, p. 2).

Como se pode depreender, as Diretrizes de 2024 que tratam da formag&o docente
trazem em si uma complexidade de contextos onde a atividade docente pode ocorrer
demandando dos profissionais o dominio de linguagens, conteddos e metodologias o que
pode de certa forma coadunar com a nocdo de competéncias, ja que a atuacdo docente em
diferentes contextos pode levar o professor a mobilizar saberes construidos tanto na
formacéo inicial - baseados em uma sdlida formagéo tedrica, como 0s construidos na

pratica, fruto de uma atuagéo consciente e reflexiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das definicBes de competéncias, em especial as que estdo presentes na
BNCC, percebe-se que a formacdo inicial e continuada de professores, no caso, no
contexto do curso de Pedagogia, configura-se como uma questdo candente. A formagéo
inicial na graduacéo norteada pelas Diretrizes Nacionais que tém a docéncia como base
refletem uma complexidade que se relaciona tanto a natureza da formacédo, quanto da
atuacdo manifesta no perfil do egresso cujas capacidades abarcam a atuacdo na docéncia;
na gestéo; no cuidado, na educacgéo e gestdo em diferentes contextos.

A Resolugdo CNE/CP n° 04/2024 coloca énfase em praticas formativas que
articulem os conhecimentos especificos, pedagdgicos e contextuais, além de promover o
aprofundamento progressivo da docéncia como atividade complexa e fundamentada. Nesse
sentido, a formagdo em pesquisa, com a presenca sistematica de estagios supervisionados e
praticas pedagogicas ao longo do curso, pode contribuir para mitigar a distancia entre
teoria e pratica e, a0 mesmo tempo, fomentar uma identidade docente mais sélida e
comprometida com a valorizacao da profissao.

Além do mais, os desafios postos a profissdo, em especial, decorrentes da atuagao
em contextos diversos marcados pelas desigualdades sociais, pela diversidade cultural
podem impulsionar o desenvolvimento de competéncias no contexto do trabalho. Nesse
sentido, os estagios supervisionados podem apresentar-se como uma possibilidade para que
o/a estudante inicie o desenvolvimento de competéncias ainda no processo formativo

inicial.
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