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RESUMO: Este artigo visa analisar o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) a partir da perspectiva da integragao das Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) em paralelo com a Educagdo Integral em tempo
integral, tendo como base de andlise as Tipologias de Politicas de Educacdo Integral em
Tempo Integral (Parente, 2016), que a partir de questdes pedagdgicas e/ou sociais fomentam
a educacao em tempo integral. Teve como metodologia a pesquisa bibliografica qualitativa,
onde buscou compreender o posicionamento do Estado, por meio dos documentos
curriculares orientadores, em relagdo a educagao integral em tempo integral e as TDICs,
compreendendo que para o desenvolvimento de uma educacdo integral se faz necessario
alinha-las. Portanto, estabeleceu a intencionalidade do PNE e da BNCC quanto a inser¢ao
de ambas, reconhecendo a relevancia na educacao basica brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao integral; TDCls; Educacao basica.

ABSTRACT: This article aims to analyze the National Education Plan (PNE) and the
National Common Curriculum Base (BNCC) from the perspective of integrating Digital
Information and Communication Technologies (ICTs) in parallel with full-time education,
based on the analysis of the Typologies of Full-Time Education Policies (Parente, 2016),
which, based on pedagogical and/or social issues, promote full-time education. Its
methodology was qualitative bibliographical research, in which it sought to understand the
position of the State, through the guiding curricular documents, in relation to full-time
comprehensive education and ICTs, understanding that for the development of
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comprehensive education it is necessary to align them. Therefore, it established the
intentionality of the PNE and the BNCC regarding the insertion of both, recognizing their
relevance in Brazilian basic education.

KEYWORDS: Full-time education; ICTs; Basic education.

1. INTRODUCAO

O presente artigo, tem como premissa a analise do Plano Nacional de Educacdo e da
Base Nacional Comum Curricular em relagdo a educacdo integral em tempo integral e as
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDICs), tendo como base analitica as

Tipologias de Politicas de Educagdo Integral em Tempo Integral (Parente, 2016).

Assim, tem como objetivo compreender de que forma tais documentos abordam a
educacdo integral e as TDICs e como essas podem ser articuladas. Posto isso, entende-se
relevante investigar como essas questdes sdo elaboradas nesses materiais, visto que sdo
documentos orientadores da educacao basica brasileira e, por sua vez, impactam o
desenvolvimento dos curriculos escolares. Para tal, esse artigo tera como enfoque as metas
de numero 6 ¢ 7, bem como suas estratégias, presentes no Plano Nacional de Educagao
(PNE) e as Competéncias Gerais da Educagdo Basica expostas na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC).

Para melhor organizagdo do artigo, sera disposto em etapas, as quais contemplam a
introducdo ao Plano Nacional de Educagdo, bem como a apresentagdo e esclarecimento do
contetdo do mesmo. Seguido das andlises e enquadramento da Base Nacional Comum

Curricular, expondo nesse contexto as tecnologias digitais na educagdo basica.
2. PERSPECTIVAS POLITICO EDUCACIONAIS

A publicacgdo da Lei 13.005/2014 (Brasil, 2014), realizada em 25 de junho de 2014,
apos quatro anos de tramitagdo, aprovava o Plano Nacional de Educacdo, o qual esta
amparado pela Constitui¢do Federal de 1988 (Brasil, 1998). O PNE tem como prazo de
vigéncia o total de dez anos, a contar da data de publicag¢do, segundo previsto na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo de 1996 (Brasil, 1996). Sendo assim, no ano de 2024, o

periodo de validade do PNE seria findado, completando seu periodo previsto de dez anos.
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Porém, através da Lei 14.934/2024 (Brasil, 2024), aprovada no dia 25 de julho de 2024,

estabeleceu-se a prorrogagao do Plano Nacional de Educagdo, que passa a ser vigente até o

dia 31 de dezembro de 2025.

O plano ¢ organizado com o total de 20 metas a serem alcancadas no prazo esperado.

Essas sdo estabelecidas a partir das seguintes diretrizes presentes no Art. 2 do PNE e foram

dispostas no quadro abaixo.

Quadro 1 - Diretrizes do PNE

N° Diretriz

I erradica¢ao do analfabetismo.

II universalizagdo do atendimento escolar.

I superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢do da
cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminagao.

v melhoria da qualidade da educacio.

VvV formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade.

VI promogao do principio da gestdo democratica da educagdo publica.

VII | promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais.

VIII | estabelecimento de meta de aplicag@o de recursos publicos em educagdo como
propor¢cdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade.

IX valorizagdo dos (as) profissionais da educagao.

X promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados obtidos em Brasil, 2014.

Como pode ser observado, as diretrizes desenvolvem papel orientador das metas,

indicando caminhos a serem tragados e alcancados no decénio do plano. Por meio das

diretrizes, sdo estabelecidas entdo as metas e estratégias, as quais, segundo Duarte e Mendes

(2018, p.179)

As metas sdo possiveis de materializar-se por meio das estratégias que demandam
acoes provenientes dos entes federados, que dardo os direcionamentos necessarios
e as responsabilidades aos setores competentes. A partir de sua configuracao, tem-
se, entdo, um Plano que possui uma organicidade capaz de conduzir as agdes
futuras da educag@o brasileira. Para atingir o alcance dessas intengdes, € que o
PNE se organiza em trés grupos, definindo as diretrizes, as metas e as estratégias.
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A primeira diz respeito as grandes orientagbes, a segunda, aos objetivos
quantificados, ¢ a terceira, a agdes a serem trilhadas.

Dessa forma, compreende-se que o plano deve estar de acordo com a realidade
presente nos ambitos federais, estaduais € municipais, contemplando a conjuntura presente

nessas trés esferas. Conforme Bordignon (2014 apud Ferreira; Nogueira, 2015, p. 106)

DIRETRIZES: Indicam a dire¢@o a seguir na caminhada, balizada pelas politicas
e por principios indicando o rumo a seguir ¢ o futuro desejado. Estabelecem as
definicdes normativas das politicas.

METAS: Constituem objetivos  quantificados e datados. Representam o
compromisso dos governos ¢ da sociedade, orientando a agdo dos agentes
publicos e o controle social.

ESTRATEGIAS: Devem constituir programas definidores das a¢des do governo
para alcangar as metas.

Como ¢ possivel conceber, as metas apontam objetivos diversos e caracterizam as
diregdes das agdes a serem tomadas pelo poder publico. Conforme mencionado
anteriormente, este artigo abordara as metas 6 ¢ 7 do PNE, as quais retratam as necessidades
e intencdes das politicas publicas quanto a inser¢do das tecnologias digitais de informacao e

comunicagdo e a ampliagdo da jornada na educacdo basica.

Consoante a documentagao citada, a meta 6 visa:

oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educacdo basica (Brasil, 2014).

Dessa maneira, reconhece a demanda da ampliacao da jornada escolar, bem como se
vislumbra o empenho de tal politica ptiblica na tentativa de implementacdo da educagao em
tempo integral. Posto isso, sdo diversos os argumentos que amparam a elaboracdo de
politicas com essas caracteristicas, os quais t€m como base argumentacdes pedagodgicas e

sociais (Parente, 2016, p.579).

Assim sendo, a primeira tem como pressuposto a implementa¢do da educacdo
integral visando “oferecer aos alunos uma educacdo de qualidade, propiciar melhores

Cadernos da Fucamp, v.43, ago., p. 45 - 54 /2025 ISSN: 2236-9929



FRENEDA, V. G.

condi¢des de aprendizado e oferecer mais e melhores oportunidade educativas aos alunos”
(Parente, 2016, p.579). E a posterior, fazendo relacdo as perspectivas sociais do contexto em

que esta inserido, tal como apresentado por Parente (2016, p.579)

Também podem ser encontradas politicas de educagdo integral em tempo integral
sustentadas por argumentos sociais a priori, ou seja, politicas cujo elemento
impulsionador ¢ de natureza social, estreitamente articulado & minimizagdo da
vulnerabilidade social, visando a possibilitar mais tempo de escola aos alunos
vulneraveis social e economicamente.

Como pode ser analisado, as concepgdes de escola vao além de questdes ligadas ao
ensino e aprendizagem dos estudantes. Abarcam também demandas sociais que sdo
intensamente presentes no ambiente escolar, devido ao fato da extrema desigualdade social
vivida neste pais. Essa vulnerabilidade, muitas vezes, vem atrelada a dificuldade de acesso
a cultura, esporte e outras atividades, bem como ao acesso as tecnologias digitais. Com isso,
compreende-se que a educagdo em tempo integral também possui papel significativo na

diminuicdo da desigualdade em relacdo ao contato com as tecnologias digitais.

De acordo com a estratégia 6.9 do PNE, se identifica a pretensao de “adotar medidas
para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola, direcionando a expansao da
jornada para o efetivo trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas e
culturais” (Brasil, 2014). Com isso, conclui-se que as politicas publicas assumem um carater
afirmativo em relacdo a ampliagdo da jornada escolar, tendo como intuito a inser¢do de
atividades que vao além das disciplinas habituais e assim se amplie a visdo do ambiente

escolar, objetivando ndo somente uma educagdo em tempo integral, mas de forma integral.
3.TDICs NO CONTEXTO ESCOLAR

Isso posto, € possivel, nos dias atuais, concebermos uma educagao integral em tempo
integral sem abordagem das Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagao? Se, quando
analisados os documentos orientadores, encontramos questdes ligadas a “cultura”, essas nao
seriam também passiveis de discussdo e integragdo quando relacionadas ao individuo

contemporaneo que se constitui imerso nesse ambito tecnologico?

A respeito disso, o PNE, através da meta niumero 7, destaca em suas estratégias

demandas acerca dessa tematica.
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7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagodgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais
abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em
que forem aplicadas;

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final
da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de educagio
basica, promovendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da informagio ¢ da
comunicagio;

7.20) prover equipamentos e recursos tecnologicos digitais para a utilizacdo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educagio basica,
criando, inclusive, mecanismos para implementa¢do das condigdes necessarias
para a universalizagdo das bibliotecas nas institui¢des educacionais, com acesso a
redes digitais de computadores, inclusive a internet. (Brasil, 2014)

Considerando tais estratégias apontadas, vislumbra-se a intencdo de se estabelecer
uma relacdo entre escola e tecnologia de forma que esses recursos estejam aptos a serem

utilizados tanto por professores quanto por alunos.

Em conformidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual ¢
compreendida como “referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagbgicas das instituigdes escolares” (Brasil, 2018, p.8), também discorre a respeito da
perspectiva integradora das tecnologias digitais no ambito escolar. Sendo assim, apresenta
nas Competéncias Gerais da Educacdo Bésica dez principios que consistem em
aprendizagens essenciais para o estudante durante o periodo em que estiver na educagao

basica.

Nessa, além de versar acerca de questdes associadas ao desenvolvimento de
atividades culturais e artisticas, insere também a compreensdo das tecnologias digitais de
forma critica e ética, contendo argumentos mais reflexivos em relagdo ao uso e manuseio do
individuo. Ademais, abarca concepgdes que ampliam os horizontes, partindo para
orientagdes relacionadas ao uso pessoal do estudante, norteando a utilizagdo dessas
tecnologias além dos muros da escola, reforcando assim os aspectos sociais relacionados a

educacdo e ao acesso e propagacdo de informacgdes por vias digitais.
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p.9)

Dessa forma, compreende-se que o texto enuncia a escola ndo somente para as
praticas de diferentes linguagens ou produgdes a partir das tecnologias digitais, mas também
trata acerca do uso ético e cotidiano dessas tecnologias. Além disso, incentiva debates sobre

essa utilizagdo (Coutinho; Girardelo, 2021, p. 69).

Conforme pode ser constatado através dos documentos orientadores da educagdo
basica trazidos neste artigo, ha intencionalidade do Estado quanto ao uso e discussdo das
TDICs no ambiente escolar. Sejam elas a respeito da utilizagdo para métodos pedagdgicos

ou ao debate e orientagdo para além dos muros.

Nao hd como negar que as tecnologias digitais estdo presentes em nosso entorno,
sendo uma ferramenta, muitas vezes, indispensavel para a realizagdo das atividades
cotidianas. Assim, entende-se que os estudantes contemporaneos, os quais compdem a
educacdo basica, estdo imersos nessa realidade. Tendo em vista este cendrio, novas
abordagens e perspectivas sdo implementadas, abrindo caminho para diferentes

possibilidades pedagogicas.

Com isso, se concebe uma forma distinta de experiéncias e praticas no mundo atual,
entendendo as tecnologias digitais como instrumentos importantes para a sociedade
contemporanea. Nesse sentido, tais questdes sdo suscetiveis de orientacdo e discussdo
inclusive no ambiente escolar, visto que os estudantes estdo incluidos nesse mundo
tecnologico. Ademais, ha de se considerar que isso traz diferentes possibilidades
pedagbgicas e metodoldgicas para a educacdo, além de abarcar novas questdes necessarias

a serem trabalhadas com os alunos.

A vista disso, € possivel vislumbrar mudancgas significativas na interacdo dos
individuos atualmente, tendo as inovagdes tecnoldgicas representando modificagdes
reestruturadoras em diversos ambitos, tais como econdmicos, sociais e culturais (Sartori;

Soares, 2005), assim como na educacao.
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Conforme abordado por Moura (2009, p.1), “a escola, em cada momento histdrico,
constitui uma expressdo € uma resposta a sociedade na qual esta inserida”. Para tal, se
estabelece a compreensao de que a educacgao esté intrinsecamente ligada a sociedade em que
esta inserida, tendo suas particularidades, metodologias e formas de ser profundamente

influenciadas pelas questdes sociais presentes em seu contexto.

A partir dessa perspectiva, novas possibilidades sao vislumbradas. Além das questoes
pedagogicas fomentadas por esses recursos, compreende-se que as TDICs alinhadas a
educacdo bésica possuem um grande impacto no desenvolvimento do aluno como integrante
da sociedade atual. Da mesma forma, envolve o aluno, fazendo a inclusdo do mundo
tecnologico em que ele esta inserido e alinhando este aos contetidos a serem trabalhados em
sala de aula. De acordo com Ferreira (2007, p.146), “os processos de inovagao, derivados do

emprego dos recursos tecnologicos, servirdo para oxigenar a pratica docente”.

Por fim, entender a educagdo integral em tempo integral ¢ também considerar
questoes ¢ demandas da sociedade contemporanea, compreendendo que essas tematicas sao
relevantes em nosso contexto atual. Conforme Badalotti (2014, p.24), “a educacdo nao pode
mais negar a existéncia das tecnologias. E preciso rever seu papel diante das mudangas

rapidas e constantes da sociedade, ¢ necessario conceber um novo paradigma educacional”.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, ¢ possivel conceber que o debate acerca da inser¢do do tempo integral
na educacdo basica brasileira j& transcorre algum tempo. Com isso, discussoes a respeito dos
desafios quanto a essa sdo proporcionadas. De mesmo modo, se compreende que € um longo
caminho, porém necessario a ser trilhado. Sejam por motivos pedagdgicos ou sociais, ha
beneficios interessantes a serem experienciados. Assim, torna-se uma questdo fundamental

no que concerne a educagdo e a sociedade.

Por outro lado, compreende-se que perceber a educagdo contemporanea sem que se
contemple as tecnologias digitais seria descartar grandes possibilidades pedagodgicas,
metodoldgicas e até mesmo de diminuicao de desigualdades, principalmente aquelas ligadas

a dificuldade de acesso a esses recursos.

Em contrapartida, por meio dos documentos orientadores da educagdo bésica,
observa-se que hé intencionalidade do Estado quanto a implementacao e manutengao, tanto

da educacao em tempo integral quanto das tecnologias no ambiente escolar. Em relagcdo a
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isso, vislumbra-se significativo avango, visto que questdes legais sdo indispensaveis para o
desenvolvimento de ambas. A vista disso, novas reflexdes sdo suscitadas e possibilitadas,
entendendo que tanto a educagdo em tempo integral quanto as tecnologias digitais podem

caminhar alinhadas, viabilizando a educagao integral do individuo.
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