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RESUMO:

O objetivo do presente texto € discorrer sobre a importancia e contribuicdes do Modelo
Bioecologico de Urie Bronfenbrenner para a educacdo, apresentando suas principais ideias
tedricas. Para a consecucdo do objetivo pautado, iniciamos apresentando brevemente o percurso
histérico da psicologia do desenvolvimento humano, focando principalmente na teoria
bioecoldgica de Urie Bronfenbrenner. Tomando como referéncia teorias importantes dessa area
da Psicologia, 0 modelo bioecologico enfatiza o papel fundamental e a inter-relacdo das
variaveis cognitivas, afetivas, bioldgicas e sociais que afetam o desenvolvimento da pessoa ao
longo da vida. Considera, também, o contexto sdcio-histérico e os diversos ambientes nos quais
a pessoa em desenvolvimento esta inserida. Diante disso, as autoras buscaram levantar as
contribuicdes da teoria bioecoldgica para a educacdo, bem como apontar situacdes que possam
auxiliar os educadores a entenderem o desenvolvimento humano das criancgas e adolescentes. O
artigo contribui para a area educacional por meio do entendimento de que o estudante € um ser
em desenvolvimento inserido em tipos diferentes de sistemas e se relaciona com o aprendizado
de formas diferentes também, dessa maneira € importante que todo educador entenda sobre o
desenvolvimento humano. As reflexdes aqui registradas ndo esgotam o tema, mas permitem
concluir que o modelo bioecoldgico pode apoiar a construcdo de propostas de ensino mais
significativas e dialdgicas, assim como melhorar as relagfes do processo de ensino-aprendizado.
A teoria bioecoldgica também se mostra proficua para a pesquisa na area educativa e para a
construcdo de politicas publicas.
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ABSTRACT:

The objective of this text is to discuss the importance and contributions of Urie Bronfenbrenner's
Bioecological Model to education, presenting its main theoretical ideas. To achieve this
objective, we begin by briefly presenting the historical trajectory of human development
psychology, focusing mainly on Urie Bronfenbrenner's bioecological theory. Taking as
reference important theories in this area of Psychology, the bioecological model emphasizes the
fundamental role and interrelationship of cognitive, affective, biological and social variables
that affect a person's development throughout life. It also considers the socio-historical context
and the various environments in which the developing person is inserted. In view of this, the
authors sought to highlight the contributions of bioecological theory to education, as well as to
point out situations that can help educators understand the human development of children and
adolescents. The article contributes to the educational field by understanding that students are
developing beings inserted in different types of systems and relate to learning in different ways
as well. Therefore, it is important for all educators to understand human development. The
reflections recorded here do not exhaust the topic, but allow us to conclude that the bioecological
model can support the construction of more meaningful and dialogical teaching proposals, as
well as improve the relationships in the teaching-learning process. Bioecological theory also
proves to be useful for research in the educational field and for the construction of public
policies.

KEYWORDS: Learning; Education; Bioecological Theory.

1 INTRODUCAO

O presente artigo discorre sobre os achados da importancia da teoria bioecolégica do
desenvolvimento humano de Urie Bronfenbrenner para a educacdo (Bronfenbrenner, 1996;
Bronfenbrenner; Morris, 2006). Tem como objetivo principal discorrer sobre a relevancia do
tema para a educacgdo. Diante disso se torna indispensavel a reflexdo de alguns pontos. Qual a
contribuicdo dessa para a educacao? Como a teoria bioecol6gica pode ajudar os educadores a
entenderem melhor os processos de desenvolvimento humano em contexto de sala de aula?

E importante destacar que a psicologia do desenvolvimento tem sua propria historia, que
esta associada, mas que ao mesmo tempo é independente da historia da psicologia experimental
ou geral. Ela foi estabelecida como uma disciplina de pesquisa apenas no século passado. No
entanto, suas raizes cientificas na biologia remontam a pelo menos mais 100 anos.

Certamente, para a construcdo desse artigo, houve a necessidade de investigar a historia
das teorias do desenvolvimento humano, até chegar nos achados de Bronfenbrenner e identificar

a importancia dessa teoria para a educacéo, o quanto os educadores podem se apropriar desses
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estudos para compreender o desenvolvimento do individuo em todos os ecossistemas onde ele
esta inserido. Também é importante reconhecer que os individuos ndo sdo iguais, cada um tem
sua singularidade e vivencia a existéncia conforme o tempo e o lugar onde esta inserido.

Para tanto, o desenvolvimento do trabalho foi dividido em quatro se¢fes que contribuirdo
para o entendimento do texto, tendo em vista que seguem um roteiro conceitual e historico,
buscando elencar as principais ideias relacionadas ao tema da Psicologia do Desenvolvimento
Humano e a teoria bioecoldgica de Bronfenbrenner, para apresentar as contribuicdes dessa teoria
para a educacao.

Na primeira secdo sera apresentada a conceitualizacdo da Psicologia do
Desenvolvimento Humano, de modo a facilitar o entendimento ao longo do texto. O que vem a
ser a Psicologia do Desenvolvimento Humano? Quais as suas contribuicdes?

Na segunda sec¢do sera apresentada a contextualizacdo histérica do campo das teorias
do Desenvolvimento Humano. O desenvolvimento diz respeito & mudanca. Como ocorreu essa
evolugdo da teoria no contexto histérico? Quais as contribuigcdes dos autores da area?

Na terceira secdo pretende-se explorar a teoria de Bronfenbrenner, por meio de uma
discussdo das quatro propriedades definidoras do modelo: processo, pessoa, contexto e tempo,
bem como um estudo mais aprofundado sobre os quatro ecossistemas que cada individuo esta
inserido: micro-meso-exo-macrosistema, trazendo uma discussdo da importancia de cada um
deles para a desenvolvimento do ser humano. O que cada um representa? Como eles podem
contribuir para o entendimento das fases desse individuo?

Na quarta secdo serd discutida a importancia da teoria de Bronfenbrenner para a
educacdo, por meio do foco interdisciplinar, bem como dos sistemas que cada individuo
participa em sua vida. A familia e a escola precisam entender o desenvolvimento desse
individuo nesses quatro contextos que serdo discutidos. Como o0s educadores podem
compreender melhor o desenvolvimento dos estudantes em cada ecossistema?

Por fim, serdo apresentadas algumas consideraces finais sobre a importancia da teoria
bioecoldgica para a educacédo, na perspectiva de construir propostas de ensino significativas.

Acredita-se que o artigo pode auxiliar muitos educadores a reconhecerem a importancia
do desenvolvimento dos seus estudantes e buscar metodologias de ensino e aprendizagem

adequadas para contribuir nas diferentes etapas do desenvolvimento humano.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Psicologia do Desenvolvimento: o que vem a ser essa ciéncia?

Nessa se¢do sera apresentada a importancia da psicologia do desenvolvimento, onde esta
em questdo o desenvolvimento harménico do individuo, em todas as suas dimensdes, sejam
elas: bioldgicas, cognitivas, afetivas ou sociais.

Biaggio e Monteiro (1998) discutem a desafiadora tarefa de conceituar essa area da
Psicologia e apresentam a controvérsia que emana do vasto campo de estudo que a envolve.
Pode-se dizer que desenvolvimento humano abrange o estudo de variaveis afetivas, cognitivas,
sociais e bioldgicas ao longo do ciclo da vida de uma pessoa. Desta forma, pode ocorrer a
interface com diversas areas do conhecimento como: a biologia, sociologia, educacdo, medicina
entre outras.

Em sua etapa inicial, o estudo do desenvolvimento humano enfocou a criangca e o
adolescente. Ainda hoje, muitos dos manuais de psicologia do desenvolvimento abordam apenas
esta etapa da vida dos individuos, isso teve origem na preocupacdo com os cuidados e com a
educacéo deles (Cole; Cole, 2004).

Nas ultimas décadas, tem havido uma discussao de que a psicologia do desenvolvimento
humano deve focar no desenvolvimento das pessoas ao longo de todo o ciclo vital. Para os
especialistas, um dos principais objetos de estudo da psicologia do desenvolvimento é
compreender as mudancas que ocorrem na vida das pessoas.

Sabe-se que décadas podem se passar entre a formulagdo de uma nova abordagem do
desenvolvimento humano e sua ascendéncia e expansdo, por isso a importancia do estudo
continuo sobre o tema. Nessa perspectiva, um ponto importante a ser considerado é que a
psicologia do desenvolvimento humano € uma area da Psicologia que abrange o estudo
cientifico dessa questdo. Alguns autores, a partir do final do seculo XX, apresentam essa area
como a ‘Ciéncia do desenvolvimento humano’, a qual visa construir conhecimentos que
busquem explicar, descrever e compreender as trajetorias desenvolvimentais de sujeitos
humanos, a partir de diferentes bases epistémico-tedricas, e considerando sua interface com

outras areas do conhecimento. Dessa forma, entende-se que a psicologia do desenvolvimento
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humano é uma area da Psicologia que abrange o estudo cientifico do desenvolvimento, sendo
seu conhecimento de suma importancia para a area educacional.

Contudo, nas ultimas decadas, hd um pensamento comum de que a psicologia do
desenvolvimento humano deve focalizar o desenvolvimento dos individuos ao longo de todo o
ciclo vital. Para eles, um dos objetos de estudo do psicdlogo do desenvolvimento € o estudo das
mudangas que ocorrem na vida dos individuos.

Papalia e Olds (2000), por exemplo, descrevem a psicologia do desenvolvimento como
“o estudo cientifico de como as pessoas mudam ou como elas ficam iguais, desde a concepgao
até a morte” (Papalia; Olds, 2000, p.25). O ser humano esta em desenvolvimento constante.

Em consonéncia com essas reflexdes, Papalia e Feldman (2013) apresentam que 0s
cientistas do desenvolvimento (ou desenvolvimentistas) observam o0s aspectos em que as
pessoas se transformam desde a concepcdo até a maturidade, bem como as caracteristicas que
permanecem razoavelmente estaveis.

Outra autora que apresenta discussdes sobre o tema € Biaggio (2015). Ela argumenta que
a especificidade da psicologia do desenvolvimento humano esta em estudar as variaveis externas
e internas aos individuos que levam as mudangas no comportamento em periodos de transicéo
rapida: infancia, adolescéncia e envelhecimento.

Por tudo isso, é preciso se ampliar o escopo do entendimento do que é o estudo do
desenvolvimento humano, levando em consideracdo o contexto sdcio-histérico, bem como as
variaveis cognitivas, afetivas, bioldgicas, sociais, que afetam o desenvolvimento do individuo
ao longo da vida, buscando um aprofundamento da teoria no campo educacional.

Dessa forma, para entender melhor o surgimento e as principais teorias da psicologia do
desenvolvimento, na proxima secdo serdo apresentados 0s aspectos histéricos dessa ciéncia,

bem como a contribuicdo de alguns estudiosos da area.

2.2 Os Estudos do Desenvolvimento Humano: breve contextualizagédo histérica

Nesta secdo, sera apresentado um breve percurso historico da psicologia do
desenvolvimento, com o recorte de autores importantes na area. Para tanto, Cairns e Cairns
(2006) afirmam que as primeiras raizes cientificas da psicologia do desenvolvimento devem ser

encontradas na embriologia e na biologia evolutiva, questdes sobre a origem da vida, a
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transmutacdo das espécies e o desenvolvimento individual comegaram a gerar investigacdes
empiricas. Os autores apresentam que as duas ideias principais do pensamento bioldgico do
século XIX aclimataram a psicologia do desenvolvimento: o principio do desenvolvimento de
Baer e a teoria evolucionista de Darwin.

Além disso, apontam que o trabalho de Spencer inspirou a epistemologia genética de
Baldwin e seus sucessores, incluindo aqui Piaget, com seus estdgios do desenvolvimento
cognitivo. Para eles, os dois tedricos mais importantes da psicologia do desenvolvimento foram:
Sigmund Freud e James Mark Baldwin.

Ainda segundo os autores, Baldwin propés uma teoria biossocial e genética da
inteligéncia, uma teoria da mente no sentido mais amplo, que estava conceitualmente muito a
frente de seu tempo. Essa teoria continha em si muitos dos conceitos mais importantes da teoria
bioldgica da inteligéncia e da epistemologia genética que Piaget iria desenvolver.

Os autores também apontam que aos olhos de Baldwin, o desenvolvimento prossegue
desde a infancia até a idade adulta através de estagios, comecando com um estagio reflexivo ou
fisiologico, continuando pelos estagios “sensdrio-motor” e “ideomotor” e progredindo para um
estagio de transformacdes simbdlicas. Somente no estagio mais avangado as formas silogisticas
passam a ter uma forca independente ou a priori, e surge o pensamento puro, isto €, 0
pensamento de qualquer coisa ou nada. Baldwin usou os métodos de andlises da psicologia
experimental para ilustrar sua teoria do desenvolvimento.

O outro autor, mencionado por Cairns e Cairns (2006), que também foi importante para
a psicologia do desenvolvimento, foi Freud. Um dos pontos relevantes para 0s
desenvolvimentistas, foi o foco da psicanalise nos primeiros anos como formativos e
determinantes, no qual os eventos da infancia e da primeira infancia fornecem a base para a
personalidade e a psicopatologia do adulto. Dessa forma, segundo os autores, Freud dizia que a
infancia € vista como o periodo de “laténcia” e a adolescéncia como um periodo de ativagdo das
propensdes e conflitos dos primeiros anos.

Para facilitar o entendimento historico da psicologia do desenvolvimento, Biaggio e
Monteiro (1998) sistematizaram o estudo desse tema em periodos, cada um englobando uma

duragéo de mais ou menos dez anos.
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O primeiro periodo foi denominado pelos autores de Periodo Formativo (1882-1912).
Para eles, 0 estabelecimento da data de nascimento da psicologia do desenvolvimento é motivo
de alguma controvérsia.

Cairns e Cairns (2006) também apresentam que no periodo de 1882 a 1912, ocorreu a
emergéncia da psicologia do desenvolvimento. Os estudos estavam bem direcionados, a
psicologia genética ou do desenvolvimento, tinha suas proprias revistas, institutos de pesquisa,
livros didaticos influentes, organizacdes profissionais e clinica psicologica.

Cairns (1983) afirma que o livro publicado por Preyers (1841-1897) “The mind of the
child” impulsionou as pesquisas na area de desenvolvimento, ele considera a publicacdo como
um marco do surgimento da psicologia do desenvolvimento.

Segundo Biaggio e Monteiro (1998) nos Estados Unidos, Stanley Hall funda o “Child
Research Institute na Clark University” e o periodico “Pedagogical Seminars” em 1891. Na
Franga, Binet fundou em 1899 a “Société Libre pour I'Etude de I'Enfant” e o periodico “LAnnée
Psychologique”. Os interesses de pesquisa nesta época envolviam principalmente a
psicobiologia, psicologia da personalidade e desenvolvimento cognitivo.

Binet lancava as bases da psicologia infantil experimental moderna na Sorbonne e
estabeleceu 0 L’Année Psychologique como fonte primordial para publicagfes de
desenvolvimento. De acordo com Cairns e Cairns (2006), além de seus insights especificos
sobre fendbmenos psicolégicos, trés avancos fundamentais podem ser atribuidos a esse cientista.
O primeiro diz respeito a percepcdo de que a avaliacdo das diferencas individuais na cognicao
de ordem superior requer uma estratégia molar em vez de molecular. E o segundo, aponta que
a contribuicdo esta relacionada com a primeira. Os autores afirmam que Binet foi pioneiro tanto
na psicologia infantil experimental quanto no estudo das diferengas individuais, um dos
primeiros a fornecer evidéncias convincentes para a proposicdo de que uma ciéncia do
desenvolvimento humano era possivel.

Outro ponto apresentado por Cairns e Cairns (2006) foi que o trabalho de Binet, Hall e
Stern destacou a ligacdo intima entre a pesquisa béasica de desenvolvimento e a pratica
educacional. A introducdo de Hall a psicologia do desenvolvimento ocorreu em 1880, quando
ele retornou aos Estados Unidos ap6s um pos-doutorado na Europa com Wundt. Ele trouxe
consigo da Alemanha o “método do questionario” para estudar “o contelddo da mente das

criangas”.
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Baggio e Monteiro (1998) apresentam que de 1900 em diante, quando a atividade tedrica
em psicologia do desenvolvimento estava em declinio nos Estados Unidos, ela comecou a
prosperar na Europa. Seguindo o impeto de Preyer, o trabalho de desenvolvimento nos paises
de lingua alema se expandiu, com o jovem William L. Stern (1871-1938) desempenhando um
papel de lideranca.

O segundo periodo apresentado por Biaggio e Monteiro (1998) foi denominado de
Primeira Fase, entre 1920 e 1939, aproximadamente.

Cairns e Cairns (2006) defendem que na década de 1920, com a ampla concessao de
fundos destinados especificamente para apoiar os estudos de criangas, houve um aumento
explosivo da pesquisa empirica. Aqui se percebe um investimento nos estudos longitudinais e
se inicia a discussdo da importancia deste tipo de metodologia para o estudo do desenvolvimento
humano.

Os autores apontam que a partir de 1924, o problema de como a linguagem e o
pensamento se desenvolvem atraiu a atencdo dos mais brilhantes talentos da disciplina. Alguns
deles, Piaget e Vygotsky, estavam preocupados com a linguagem como um veiculo para
entender como os padrdes de pensamento se desenvolvem na crianca.

Para tanto, Cairns e Cairns (2006) apontam que Piaget foi considerado um cientista
empirico, pois empregou observacdes para entender fendmenos em vez de meramente
demonstrar principios. Ele foi desafiado a inventar métodos adequados as questdes empiricas
que procurava compreender. O método clinico de observacdo direta e a criacdo de tarefas
apropriadas ao desenvolvimento forneceram-lhe as ferramentas para revisar, ampliar e avaliar
suas propostas.

Os autores defendem que a histéria ndo terminou na década de 1930; muitas das mesmas
preocupac0es e propostas apareceriam nas décadas de 1960 e 1970. Vygotsky morreu em 1934,
aos 38 anos, mas seus estudos sobre o desenvolvimento foram trazidos para a psicologia
contemporanea por seus colegas e colaboradores, Luria, Leontiev, dentre outros.

O terceiro periodo apresentado por Biaggio e Monteiro (1998) foi denominado de
Segunda Fase, entre 1940 e 1959, aproximadamente e foi influenciado pela depresséo de 30 e
pelas Guerras que levaram a uma diminuicdo de investimentos em pesquisa. Aqui o estudo ainda

se concentrava na crianca e nas relagdes entre variaveis que afetam o desenvolvimento (Cairns,
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1983) e os principais métodos de pesquisa utilizados nesta fase foram os métodos correlacionais
(Biaggio, 2015).

O quarto periodo apresentado por Biaggio e Monteiro (1998) foi denominado de Terceira
Fase, entre 1960 e 1989, aproximadamente. Nesse momento, Cairns (1983) afirma que até
meados da década de 60, a psicologia do desenvolvimento sofreu forte influéncia da Teoria
Behaviorista e se observa as ideias de Piaget como base teorica para as pesquisas relacionadas
a esse conhecimento.

Nesse aspecto Cairns e Cairns (2006) relatam que foi mais ou menos na época em que a
Primeira Guerra Mundial comecgou na Europa, a psicologia dos EUA passou por uma reviravolta
interna. Os autores apresentam os trabalhos de Watson, que se tornou um simbolo para uma
abordagem cientifica da educacéo infantil durante as décadas de 1920 e 1930 por meio de seus
artigos de revistas populares.

Para os autores mencionados, Watson serviu como porta-voz do behaviorismo e
ambientalismo no desenvolvimento infantil, enquanto Arnold Gesell (1880-1961) estava
ganhando estatura como defensor do papel do crescimento e maturacdo no comportamento.

Segundo Cairns e Cairns (2006), as contribuicbes de Gesell podem ter fornecido uma
atil influéncia estabilizadora durante um periodo que se tornou apenas nominalmente
comprometido com o estudo desenvolvimentista, aqui a palavra “crescimento” foi um conceito
chave para Gesell.

Outra linha de pesquisa influente para os autores citados, seguiu a lideranca de
Thorndike em estudos de aprendizagem verbal e na andlise da “lei do efeito” e diferentes
contingéncias de recompensa e punigéo.

Segundo Biaggio e Monteiro (1998), no que diz respeito a metodologia de pesquisa
utilizada nesta fase buscava-se o0 estabelecimento das causas do desenvolvimento. Ha um
aumento da utilizacdo do método experimental e do uso de técnicas correlacionais associadas a
estudos longitudinais.

O quinto periodo apresentado por Biaggio e Monteiro (1998) foi denominado de Quarta
Fase, de 1990 até os dias atuais. De acordo com 0s autores, novos paradigmas na psicologia do
desenvolvimento emergem. Cada vez mais o desenvolvimento € estudado ao longo do ciclo

vital, ao invés da tradicional énfase na infancia e adolescéncia.
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Cairns e Cairns (2006) defendem que os objetos de pesquisa anteriores permanecem,
mas observa-se um maior interesse por estudos no curso da vida e por abordagens contextuais e
sistémicas como a teoria ecoldgica de Bronfenbrenner. Quanto aos métodos de pesquisa 0S
autores propdem novos paradigmas metodoldgicos, estudos sistémicos, longitudinais,
transculturais, transgeracionais e multimetodoldgicos.

Deste modo, na proxima secdo, sera discutida a teoria Bioecologica de Urie
Bronfenbrenner, os ambientes nos quais o individuo em desenvolvimento se inter-relaciona e as

quatro propriedades definidoras dessa abordagem tedrica.

2.3 O Modelo Bioecoldgico de Urie Bronfenbrenner

O modelo bioecologico de Urie Bronfenbrenner, juntamente com seus desenhos de
pesquisa correspondentes, € um sistema tedrico em evolucdo para o estudo cientifico do
desenvolvimento humano ao longo do tempo (Bronfenbrenner, 2005). Dessa forma, o autor
defende que o desenvolvimento é definido como o fenbmeno de continuidade e mudanca
duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com seu ambiente, bem como nas
caracteristicas biopsicoldgicas do ser humano, tanto como individuo quanto como grupo. O que
0 autor apresenta é uma teoria de interconexdes ambientais e seu impacto sobre as for¢as que
afetam o crescimento psicoldgico.

Neste sentido, Bronfenbrenner (1996) defende que o entendimento do desenvolvimento
humano requer o exame de sistemas de interacdo de multiplas pessoas, ndo limitando a um dnico
ambiente e levando-se em conta aspectos do meio ambiente. Para o autor, a ecologia do

desenvolvimento humano

...envolve o estudo cientifico da acomodagao progressiva, mdtua, entre um ser humano
ativo, em desenvolvimento, e as propriedades mutantes dos ambientes imediatos em
que a pessoa em desenvolvimento vive, conforme esse processo é afetado pelas
relacbes entre esses ambientes, e pelos contextos mais amplos em que os ambientes
estdo inseridos (Bronfenbrenner, 1996, p.18).

Outro ponto discutido por Bronfenbrenner (1996) é que o ambiente ecoldgico leva o
individuo ainda mais longe e invoca a hipotese de que o desenvolvimento da pessoa € afetado
pelos eventos que ocorrem em ambientes nos quais a pessoa nem sequer estd presente, que € o

caso do exossistema, explicitado mais a diante.
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Ele acredita que os seres humanos alteram a natureza e o curso de seu proprio
desenvolvimento como espécie e apresenta quatro propriedades definidoras do modelo
bioecoldgico: processo, pessoa, contexto e tempo. Para o autor, 0s quatro componentes
definidores do modelo bioecoldgico devem estar teoricamente relacionados entre si € com 0s
resultados de desenvolvimento sob investigacdo. Isso significa que a escolha das varidveis para
representar cada uma das propriedades definidoras deve ser baseada em pressupostos explicitos
sobre suas supostas inter-relacdes.

Ainda segundo Bronfenbrenner (1996) o construto processo engloba formas particulares
de interagdo entre organismo e ambiente, denominadas processos proximais, que operam ao
longo do tempo e sdo postulados como o0s mecanismos primarios de producdo do
desenvolvimento humano, processos progressivamente mais complexos, de interacdes
reciprocas entre um organismo humano ativo e as pessoas e objetos (Bronfenbrenner; Morris,
2006).

A forma, o poder, o conteldo e a dire¢cdo dos processos proximais que efetuam o
desenvolvimento variam sistematicamente em funcao conjunta das caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento e do ambiente.

Bronfenbrenner e Morris (2006) ainda defendem que para o desenvolvimento ocorrer, a
pessoa deve se engajar em uma atividade. Para ser eficaz, a atividade deve ocorrer “de forma
bastante regular, por um longo periodo de tempo” e as atividades devem continuar por tempo
suficiente para se tornarem “cada vez mais complexas” (Bronfenbrenner; Morris, 2006, p. 798).
A mera repeticdo ndo funciona. Para a interacdo interpessoal, isso significa que as iniciativas
ndo vém apenas de um lado; deve haver algum grau de reciprocidade na troca. Dessa forma,
pode-se inferir a necessidade da contribuicdo da familia e das pessoas que estdo nos outros
sistemas e fazem parte do desenvolvimento do individuo.

O segundo conceito do modelo é dirigido a pessoa, que para Bronfenbrenner (1996)
apresenta trés tipos de caracteristicas: a de demanda, a de recurso e a de forga. Santos e Bding
(2018) apontam que as caracteristicas de disposicdo ou de forca, sdo aquelas capazes de
promover ou retardar o desenvolvimento: curiosidade, responsividade, impulsividade, entre
outros. As caracteristicas de demanda se referem a atributo e estdo relacionadas as caracteristicas
de estimulo imediato para outra pessoa, que podem influenciar as interacGes entre elas: a idade,

a aparéncia fisica da pessoa, género, etnia, temperamento. As caracteristicas de recurso que séo
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parcialmente relacionadas com cognigdo e emogdo e com recursos sociais e materiais como
oportunidades educacionais adequadas. Por fim, as caracteristicas de forca que estdo
relacionadas as diferencas de temperamento, motivacdo, constancia. De acordo com
Bronfenbrenner (1996) dois individuos podem ter as mesmas caracteristicas de recurso, mas
seguirem trajetorias distintas. Por exemplo, duas pessoas podem ter sucesso em uma mesma
atividade, mas uma delas pode n&o persistir por ndo ter o mesmo nivel de motivacgéo.

O contexto € o terceiro componente apresentado pelo autor e equivale a um sistema
dindmico e entrelacado, compondo o que Bronfenbrenner (1996) denomina de meio ambiente
ecoldgico. O autor apresenta os quatro sistemas inter-relacionados de um ambiente: o
microssistema, 0 mesossistema, 0 exossistema e 0 macrossistema. O contexto é concebido como
uma organizacado de encaixe de estruturas concéntricas, onde cada uma esta contida na seguinte,
formando a premissa béasica da teoria dos sistemas ecoldgicos de que o desenvolvimento
acontece a partir de uma funcdo de forcas que emanam de multiplos ambientes e das relacdes
entre esses ambientes.

Bronfenbrenner (1996) define o microssistema como o complexo de inter-relacbes
dentro do sistema imediato, um padrdo de atividades, papéis sociais e relaces interpessoais
vivenciadas pela pessoa em desenvolvimento em um determinado ambiente face a face com
caracteristicas fisicas, sociais e simbdlicas particulares que convidam, permitem ou inibem o
engajamento. O microssistema pode ser considerado um ambiente onde as relagfes séo de
proximidade, como o caso da familia e da escola. A escola como sendo o local onde ocorre a
educacdo formal, por meio da troca constante de aprendizado, seja por meio dos professores ou
com outros colegas: brincadeiras, jogos, leitura, resolucéo de conflitos.

Segundo o autor, 0 mesossistema pode ser definido como as relagfes existentes entre
dois ou mais ambientes, nos quais a pessoa em desenvolvimento participa ativamente; portanto
pode ser considerado um sistema de microssistemas. A hipétese levantada aqui € que o
envolvimento em atividades conjuntas numa variedade de ambientes requer que a pessoa se
adapte a uma variedade de pessoas, tarefas e situacfes, aumentando o alcance e a flexibilidade
de sua competéncia cognitiva e habilidades sociais. A relagdo familia e escola é de fundamental
importancia para o desenvolvimento da crianca e adolescente, essa relagdo pode ser estabelecida

por meio do envolvimento da familia nas atividades escolares dos filhos. Aqui é fundamental
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que a escola busque essa interagdo por meio de reunides, festas e demais atividades que possam
envolver os cuidadores nesse processo de desenvolvimento.

Bronfenbrenner (1996) apresenta que o exossistema compreende as ligacdes e processos
que ocorrem entre um ou mais ambientes, dos quais pelo menos um nao contém a pessoa em
desenvolvimento, mas nos quais ocorrem eventos que influenciam indiretamente 0s processos
dentro do ambiente imediato em que a pessoa em desenvolvimento vive. Aqui pode-se perceber
a influéncia das resolucdes, leis, curriculos que, muitas vezes sdo determinados para a escola,
mas que estdo muito aquém da realidade de muitos estudantes. Dessa forma, faz-se necessario
que os educadores conhegam esses ambientes e possam auxiliar na discussao de atividades que
realmente fagcam sentido para os estudantes.

Por fim, no que diz respeito ao macrossistema, Bronfenbrenner (1996) apresenta que se
refere a consisténcia observada dentro de uma cultura ou subcultura, envolvendo a sociedade,
incluindo os valores culturais e as condi¢fes econémicas do individuo em quest&o.

No caso do construto tempo, 0 autor apresenta que ocupa lugar de destaque em trés niveis
sucessivos: micro, meso e macro. O micro tempo refere-se a continuidade versus
descontinuidade em episddios continuos do processo proximal. O meso tempo é a periodicidade
desses episddios em intervalos de tempo mais amplos, como dias e semanas. E, finalmente, o
macro tempo se concentra nas mudangas de expectativas e eventos na sociedade em geral, tanto
dentro como entre geracdes (Bronfenbrenner; Morris, 2006).

Além disso, Bronfenbrenner (1996) aponta que o perfil especifico do modelo ecoldgico
de desenvolvimento humano é seu foco interdisciplinar e integrador nos periodos etarios da
infancia e adolescéncia e seu interesse explicito em aplicacdes a politicas e programas
pertinentes ao aprimoramento do desenvolvimento da juventude e da familia. O modelo esta
centrado no papel do meio ambiente na formacéo do desenvolvimento. Por isso ele acredita que
se deve estudar o desenvolvimento em seu contexto ecologico; isto €, nos ambientes reais em
que 0s seres humanos vivem suas vidas.

Bronfenbrenner e Morris (2006) apontam que o modelo bioecoldgico aborda dois
processos de desenvolvimento intimamente relacionados, mas fundamentalmente diferentes,
cada um ocorrendo ao longo do tempo. O primeiro processo define o fendmeno sob

investigacdo, continuidade e mudanca nas caracteristicas biopsicologicas do ser humano. O
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segundo concentra-se no desenvolvimento das ferramentas cientificas, os modelos teoricos e
projetos de pesquisa correspondentes necessarios para avaliar a continuidade e a mudanga.

Outro elemento critico inicial na definicdo do modelo bioecoldgico € a experiéncia, que
indica que as caracteristicas cientificamente relevantes de um ambiente para o desenvolvimento
humano incluem nédo apenas suas propriedades objetivas, mas também a maneira pela qual as
propriedades sdo subjetivamente vivenciadas pelos individuos.

Pensando nisso, Bronfenbrenner e Morris (2006)acreditam que a experiéncia pertence
mais ao reino dos sentimentos — antecipacdes, pressentimentos, esperancas, ddvidas ou crencgas
pessoais. Os sentimentos, que surgem na primeira infancia e continuam ao longo da vida, séo
caracterizados tanto pela estabilidade quanto pela mudanca: podem se relacionar consigo
mesmo ou com 0s outros, especialmente com a familia, amigos e outras pessoas proximas.

Apds a apresentacao dos principais elementos da teoria bioecoldgica de Bronfenbrenner,
fica clara a contribuicdo dela para a educacdo, tendo em vista que o estudante € um ser em
desenvolvimento que integra tipos diferentes de sistemas e se relaciona com o aprendizado de
formas diferentes também. Na proxima secdo, serdo aprofundados os pontos mais relevantes

dessa teoria para a area educacional.

2.4 Contribuicdes da teoria bioecoldgica para a educacao

Diante do exposto sobre os conceitos apresentados fica evidente a importancia dos
estudos da teoria bioecolodgica para a educacao.

Um dos pontos que chama a atengédo s@o 0s processos proximais. Bronfenbrenner (1996)
aponta sobre a importancia desse tema. Ele os reconheceu como 0s principais mecanismos do
desenvolvimento individual. O papel do estudante estd associado a educacdo e ao
funcionamento social com os pares, as relacdes sociais e ao envolvimento nas atividades
escolares. Diante disso, o professor precisa estar atento para promover essa acdo em sala de
aula.

Outro ponto abordado por Bronfenbrenner (1996) diz respeito as atividades molares,
pois, segundo O autor, para que 0S pProcessos proximais ocorram, faz-se necessario o
desenvolvimento dessas atividades que constituem a principal e mais imediata manifestagdo

tanto do desenvolvimento do ser humano, quanto das forgas ambientais que instigam e
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influenciam o desenvolvimento, as a¢des de outras pessoas. Servem como indicadores do grau
e da natureza do crescimento psicoldgico, constituindo-se assim, o principal veiculo para a
influéncia direta do meio ambiente sobre a pessoa em desenvolvimento.

O autor defende que todas as atividades molares sao formas de comportamento, mas que
nem todo comportamento séo formas de atividades molares; a atividade molar se caracteriza ao
longo do tempo, um comportamento continuado que possui um movimento proprio e €
percebido como tendo um significado ou intencdo pelas pessoas do ambiente. Ler um livro,
aprender a calcular, sintetizar, sdo exemplos de atividades molares que a pessoa em
desenvolvimento aprende ao longo de sua vida.

Na escola, esses processos podem ser encontrados nas brincadeiras, nas atividades
realizadas em grupo ou individualmente, na leitura, na aprendizagem de novas habilidades, nas
atividades fisicas, na solucdo de problemas, na resolucédo de problemas complexos, na aquisicéo
de novos conhecimentos.

Outro ponto que é considerado de suma importancia para 0 campo educacional diz
respeito a relacdo diadica professor- aluno. O professor precisa reconhecer que quando a relagédo
se torna harmonica, a crianca, o jovem, fica muito mais suscetivel ao aprendizado, dessa forma
se faz importante o estabelecimento de um vinculo relacionado ao microssistema escola, de
modo a possibilitar uma relacéo de confianga e respeito entre professor-aluno.

Bronfenbrenner e Morris (2006), na medida em que defendem que a crianca busca
responder e interpretar os acontecimentos com base no modelo que desenvolveu durante a
infancia, e esse modelo é adaptado a partir de novas experiéncias com o ambiente, cabe aos
professores promoverem experiéncias de aprendizagem significativas para o individuo em
desenvolvimento, e ndo apenas se limitarem a mera reproducdo de conteudo, pois isso nao
contribui no desenvolvimento do individuo. O ideal seria que o docente, no momento de seu
planejamento, procurasse questionar o sentido daquele contetido que ira trabalhar, para a vida
do estudante.

Diante do exposto, faz-se necessario considerar as caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento para o planejamento e execucdo das atividades pedagogicas, pois elas devem
se constituir atividades molares que vao oportunizar 0 espago para 0S processos proximais.

Assis, Moreira e Fornasier (2021) apontam que as criancas sofrem influéncias dos

processos proximais e estes sdo determinados pelas caracteristicas da pessoa e do ambiente.
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Dessa forma, insere-se que 0S processos proximais podem ser compreendidos como 0 motor ou
forca motriz do desenvolvimento social infantil, o que justifica a importancia de se compreender
melhor esse processo. O desenvolvimento humano acontece por meio de processos mais
complexos de interacbes reciprocas entre um organismo humano biopsicoldgico ativo e as
pessoas e objetos; sendo necessario que a interagdo ocorra com regularidade e por extensos
periodos de tempo.

Por meio da identificacdo e acompanhamento dessas atividades, o professor passa a
enxergar de forma mais dinamica, a interacao da pessoa em desenvolvimento com o ambiente.
As atividades molares vinculam-se ao crescimento psicoldgico e social dos individuos, pois
demandam atencdo, energia e desenvolvimento de habilidades, permitindo, com isso, uma maior
autonomia. Dessa forma o individuo relaciona-se com o desempenho de diferentes papéis,
fazendo com que ele reconheca a importancia das regras do ambiente e se desenvolva enquanto
pessoa.

Bronfenbrenner (1996) retrata que a influéncia dos papéis sociais nas mudangas de
comportamento do individuo, diferentes tipos de ambientes ddo origem a padrdes distintos de
papel, atividade e relacdo para as pessoas gque se tornam participantes neste ambiente.

Uma outra propriedade das atividades molares € que elas se apresentam em um
momento, a insisténcia ao longo do tempo e a resisténcia até a tarefa ser completada, na maioria
das vezes essa acdo apresenta uma intencdo. Dessa forma é importante entender que a pratica
pedagdgica precisa ser intencional e trazer para a pessoa em desenvolvimento o desejo de
aprender aquilo que esta sendo ensinado.

Sendo assim, os professores precisam provocar o aprendizado das criancas e
adolescentes, por meio de perguntas, elogios, incentivo a criatividade. Outro ponto importante
da teoria que pode ser relacionado a educacao € que os efeitos principais estdo nas interacdes e
a escola, considerada um microssistema, € um dos ambientes propicios para o desenvolvimento
ocorrer.

O construto tempo para Bronfenbrenner (1996) ocupa um lugar de destaque, por ser
entendido como o desenvolvimento historico, onde ocorrem as mudancas no decorrer dos
tempos, podendo assim, alterar o curso do desenvolvimento humano. Conforme apresentado na
sessdo anterior, ele classificou este construto em trés niveis sucessivos: micro-, meso- e

macrotempo.
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Dessa forma é importante que o educador entenda que o desenvolvimento humano tem
seu foco interdisciplinar e integrador nos periodos etarios da infancia e da adolescéncia, devendo
ocorrer uma regularidade de atividades pedagogicas que sejam instigantes e que se constituam
em atividades molares, por meio dos processos proximais realizados na escola. O educador
precisa entender cada fase de modo que o seu planejamento seja de atividades eficazes para cada
periodo do desenvolvimento humano.

Ao concluir esta se¢do do artigo, pode-se afirmar a importancia de o professor conhecer
e se apropriar da teoria bioecologica de Bronfenbrenner e com isso aprimorar sua pratica
pedagogica por meio do entendimento dos diversos ambientes que o estudante se relaciona, bem
como a importancia das atividades molares para o desenvolvimento humano desse individuo.

Diante do que foi apresentado, pode-se observar as diversas contribuicbes da teoria do
modelo bioecoldégico de Bronfenbrenner para a educacdo. E um dos primeiros aspectos
apontados foi o estudo da pessoa em seus ambientes naturais. Sabe-se que uma mudanca
desenvolvimental pressupde uma transformacao na forma de perceber e lidar com o ambiente.

Outro ponto importante que Bronfenbrenner (1996) defende em sua teoria € que requer
uma relacdo adequada entre ciéncia e a politica publica. Dessa forma, os achados precisam ser
levados para o campo educacional, buscando a¢des de melhoria para a educagdo, bem como
para o desenvolvimento do individuo nesse sistema. Diante disso, sugere-se que o estudo desta
teoria faca parte da formacdo inicial e continuada dos professores, de modo que o docente possa
compreender melhor o desenvolvimento humano e buscar estratégias de ensino que possam

melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

3 CONSIDERACOES FINAIS: REFLEXOES E PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS

A intencdo desse artigo foi apresentar a importancia da teoria bioecoldgica de
Bronfenbrenner para a educacdo. Vale ressaltar que as ideias do autor contribuem para a
educacdo quando se entende que o individuo em desenvolvimento faz parte de sistemas
ecoldgicos e pode variar o comportamento em cada um deles, bem como as relagcBes que
assumem em cada ambiente, principalmente no ambiente escolar.

Torna-se fundamental o entendimento dessa teoria para contribuir com propostas de

ensino mais significativas, entendendo que o individuo esta em desenvolvimento e procurando
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planejar acbes mais significativas com o objetivo de melhorar as relagfes e 0 processo de ensino-
aprendizado.

Diante do exposto, pode-se argumentar que o artigo € de relevancia para os educadores
de todas as etapas da Educacdo Basica, bem como aos educadores do Ensino Superior, pois
quanto mais um educador se apropria do conhecimento relacionado ao desenvolvimento
humano, mas ele esta preparado para atuar nos diversos niveis de ensino e, com isso, possibilitar
relaces de aprendizagem mais saudaveis, por meio do seu papel como mediador no processo

ensino-aprendizagem.
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