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RESUMO: A cartografia escolar tem um papel importante no ensino de Geografia ao atuar
como ferramenta pedagogica que favorece a leitura, a interpretacdo e a representacdo do espaco
geografico. De acordo com autores como Passini (2006) e Castellar (2011), compreende-se que
0 ensino da cartografia contribui para o desenvolvimento de competéncias espaciais, como
orientacdo, escala, proporcdo e localizacdo, fundamentais para o pensamento geografico e o
raciocinio espacial dos estudantes. Ao serem inseridos em praticas que envolvem diferentes
formas de representacao, como 0s croquis, as plantas, as maquetes e 0s mapas digitais, 0s alunos
sdo estimulados a observacdo e anélise critica do espaco vivido. Como ferramentas de apoio,
tém-se as tecnologias digitais, como Google Earth, Google Maps, SIGs e aplicativos de
geolocalizacdo, que permitem a aproximacdo dos contetdos cartograficos da realidade dos
estudantes, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico, interativo e contextualizado.
Dessa forma, a presente pesquisa, realizada com uma turma do Ensino Médio em uma escola
particular no municipio de Monte Carmelo (MG), buscou analisar como o uso da cartografia
digital pode favorecer a compreensao, analise e reflexdo do espaco geografico. Os resultados
demonstraram bom éxito da proposta, evidenciando que a cartografia escolar contribui
significativamente para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes e capazes de interagir de
forma positiva com o territorio que habitam.
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ABSTRACT: School cartography plays a central role in Geography education by serving as a
pedagogical tool that enhances students' ability to read, interpret, and represent geographic
space. Based on authors such as Passini (2006) and Castellar (2011), it is understood that
teaching cartography contributes to the development of spatial skills such as orientation, scale,
proportion, and location, which are essential to geographic thinking and spatial reasoning. By
engaging in practices involving various forms of spatial representation—such as sketches,
plans, models, and digital maps—students are encouraged to observe and critically analyze their
lived space. The use of digital technologies, including Google Earth, Google Maps, GIS, and
geolocation apps, brings cartographic content closer to students' realities, making the learning
process more dynamic, interactive, and contextualized. This study, conducted with a high
school class at a private school in Monte Carmelo, Brazil, analyzed how digital cartography
can support the understanding, analysis, and reflection on geographic space. The results
indicated the success of the pedagogical approach, highlighting the importance of school
cartography in shaping critical, conscious individuals capable of engaging with and
transforming the territory they inhabit.
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1. INTRODUCAO

A cartografia escolar desempenha um papel importante no ensino de Geografia,
funcionando como um instrumento pedagégico que facilita a leitura, a interpretacdo e a
representacdo do espaco geografico. De acordo com Passini (2006), a cartografia envolve a
formacdo de competéncias espaciais, como orientacdo, localizacdo, escala e proporcéo,
essenciais para o desenvolvimento do pensamento geogréfico.

Assim, o ensino da cartografia na educagdo bésica contribui de maneira significativa
para o desenvolvimento do raciocinio espacial dos estudantes, auxiliando-0s na construcéo de
no¢Bes como direcdo, distancia e localizacdo, além de proporcionar o letramento cartografico
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, como afirma Castellar (2011), ao
entrarem em contato com diferentes formas de representacdo espacial, como o0s croquis, as
plantas, as maquetes e 0s mapas digitais, os alunos sdo estimulados a observacéo e a analise do
espaco vivenciado pelos mesmos, permitindo a compreensao das maultiplas relagdes sociais,
econdmicas e ambientais que nele se manifestam.

Nesse contexto, a cartografia escolar além de contribuir na formacdo de aspectos
cognitivos dos alunos proporciona também a formacao de sujeitos criticos, conscientes de seu
lugar no mundo, j& que ao aprenderem a representar e interpretar o espaco, 0s estudantes passam
a compreender também as desigualdades territoriais, os conflitos socioambientais e as
dindmicas espaciais do cotidiano. Assim, tornam-se mais aptos a questionar, propor mudancas
e agir de forma transformadora em relagcéo ao espago que habitam, desenvolvendo uma postura
critica diante dos desafios do espaco geografico que habitam, seja ele urbano ou rural.
(CALLAI, 2010; CAVALCANTI, 2010).

Dentro desse contexto, Katuta (2002, p.171) afirma que:

[ ] se ao ensinarmos geografia, tivermos como objetivo primordial auxiliar nossos
alunos a construir entendimentos sobre os diferentes territérios, deveremos sempre,
entre outros, lancar méo do uso de mapas, pois esses, podem potencializar nossa
capacidade de visualizar e apreender determinados fen6menos, proporcionando
assim, a possibilidade de elaborarmos leituras da realidade.

Dessa forma, compreende-se que a cartografia escolar € um instrumento que vai muito
além de apenas permitir a localizagdo e a representacdo de determinados fenbmenos espaciais.
Ela é capaz de produzir o raciocinio critico e reflexivo dos alunos, estimulando, como afirma
Callai (2010), o protagonismo dos estudantes na leitura do lugar em que vivem.

Outro aspecto significante dentro da cartografia escolar trata-se do uso e das

possibilidades proporcionadas pelas tecnologias digitais no ensino da Geografia, ja que as
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mesmas tém proporcionado uma mudancga na maneira como 0s alunos interagem com o0 espago
geogréfico. Através de ferramentas como o Google Earth, o0 Google Maps, SIGs (Sistemas de
Informacéo Geografica) e aplicativos de geolocalizacdo, os alunos podem explorar, através de
imagens, os diferentes espacos geograficos, até mesmo em tempo real, e analisar os mesmos
em diferentes escalas, além de construirem mapas personalizados dessas localidades. Segundo
Castellar (2017), as tecnologias digitais, ao aproximarem a cartografia da realidade dos alunos,
tornam a leitura e a representacao do espaco geografico mais dinamicas e interativas.

O uso de recursos digitais permite que os alunos se vejam representados nos mapas,
localizando suas casas, escolas e bairros, 0 que estimula o pertencimento e a compreensédo
critica do territério. Assim, a cartografia digital escolar deve ser compreendida como um
instrumento de mediacdo pedagogica que aproxima o aluno de seu espaco vivido, permitindo
leituras mais dindmicas e contextualizadas da realidade (ALMEIDA e PASSINI 2011). Dessa
forma, entende-se que ao incorporar tecnologias ao ensino de cartografia, o professor promove
ndo apenas a inovacdo metodoldgica, mas também o engajamento e a formacdo cidada dos
estudantes.

Diante do exposto, o presente trabalho buscou, através de atividades pedagdgicas
desenvolvidas com uma turma de Ensino Médio em uma escola particular no Municipio de
Monte Carmelo, MG, analisar como 0 uso da cartografia digital possibilita a compreensao,
andlise e reflexdo do espaco geogréfico vivenciado pelos alunos.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A cartografia, segundo o IBGE (2023), é a ciéncia que busca representar o espaco
geogréfico por meio de uma geometria plana, simples e convencionada, utilizando mapas,
plantas, croquis, imagens e outras linguagens visuais. Para Harley (1990) a cartografia & mais
do que um conjunto de técnicas e sim uma forma de comunicacdo espacial que permite
descrever, analisar e interpretar a realidade geogréafica, sendo 0s mapas instrumentos de poder
e conhecimento, que refletem escolhas e interpretac@es culturais e politicas.

A relacdo entre a Geografia e a Cartografia € historica e inseparavel, jA que a
representacdo do espago geografico sempre acompanhou a evolugdo do conhecimento humano
sobre a Terra. Permitindo a representacdo grafica do espaco geografico e seus fenébmenos e
assim, tornando-os visiveis, comparaveis e analisaveis, a cartografia se torna uma ferramenta

essencial para a Ciéncia Geogréafica. Segundo Rodrigues (2017, p.18):
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A cartografia como instrumento de ensino e pesquisa da Geografia se apresenta como
um recurso fundamental, pois possibilita a representacdo de diferentes recortes do
espaco e suas interacGes escalares. Deste modo, a cartografia que se fundamenta na
leitura e representacdo do espaco, possibilita ao aluno compreender como se insere no
espaco — este que pode se apresentar nas esferas local, regional ou global. Através dos
produtos cartograficos, ele sabera distinguir os mais diferenciados espacos, e
posteriormente desenvolvera uma visdo critica da realidade onde ele vive.

Dessa forma, compreende-se que a cartografia ndo apenas auxilia na localizacdo de
lugares e fendmenos, mas também contribui para a analise critica do territorio, das relacdes de
poder, das desigualdades socioespaciais e das transformacdes da paisagem. Assim, ela € mais
do que um suporte técnico para a ciéncia geogréafica, ela € um instrumento epistemoldgico que
expressa, organiza e interpreta o espaco, sendo essencial a formacgéo do pensamento geografico
em todos os niveis de ensino.

A alfabetizacdo cartografica, de acordo com Passini (2006) é o ponto de partida para a
introducdo da linguagem cartografica na Educacdo Bésica. Ela envolve a aprendizagem dos
elementos fundamentais dos mapas como legenda, escala, orientacdo, coordenadas e
simbologia, bem como a capacidade de interpretar representacdes graficas do espaco. Assim,
segundo a autora, € de fundamental importancia que desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental os estudantes tenham contato com diferentes formas de representacdo espacial,
como desenhos, croquis, plantas baixas e mapas simples, para desenvolver a no¢éo de espaco e
localizacéo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a cartografia como uma
competéncia essencial para o desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes, desde
o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Segundo o documento, o trabalho com linguagens
cartograficas deve ser articulado ao cotidiano dos alunos, favorecendo a leitura critica do espaco
e a construcao de no¢Ges como localizacéo, escala, orientacéo e representacdo (BRASIL, 2018).
A BNCC destaca ainda que a cartografia deve ser abordada ndo apenas como técnica, mas como
linguagem que permite compreender e transformar a realidade, integrando aspectos fisicos,
sociais, culturais e econémicos do territorio.

Segundo Castellar (2011), a alfabetizacdo cartografica deve respeitar o nivel cognitivo
dos alunos, iniciando com representacGes do espaco vivido como a sala de aula, a casa ou o
caminho até a escola para que posteriormente o aluno seja capaz de ampliar gradativamente a
capacidade de leitura espacial de lugares mais distantes e complexos. J& Almeida e Passini
(2011), ressaltam que a alfabetizacdo cartografica é fundamental para que os alunos
compreendam os mapas como um sistema de linguagem que representa a realidade, utilizando

convencoes gréficas especificas. Em outras palavras, é necessario que eles aprendam a decifrar
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e interpretar os simbolos e as representacdes usadas nos mapas. Assim como na alfabetizacdo
linguistica, é necessario que os estudantes sejam inseridos em praticas significativas de leitura
e producao de representacfes espaciais.

Para Castellar e Carvalho (2014, p.28):

A cartografia escolar deve possibilitar que os alunos compreendam as representaces
espaciais como construcdes sociais, com finalidades especificas, e ndo como espelhos
neutros da realidade. Ensinar cartografia é, portanto, ensinar a ler o mundo por meio
de linguagens gréficas, desenvolvendo a capacidade critica dos estudantes diante das
representagdes do espaco.

O desenvolvimento da nogdo de espaco é fundamental na sociedade contemporanea,
como afirmam Almeida e Passini (2002), pois constitui uma ferramenta essencial para a vida
cotidiana, uma vez que envolve a compreensao de conceitos e referéncias espaciais necessarios
para a locomocao e a orientacdo nos diferentes locais. Além disso, essa aprendizagem contribui
para que os individuos tenham uma percepc¢do mais critica e consciente do espacgo social em
que estdo inseridos.

Katuta (2002) afirma que para ocorrer de fato o processo de leitura dos mapas,
considerados pela autora como um meio de comunicacéo, é fundamental que o leitor tenha um
conhecimento minimo dos co6digos e simbolos da legenda, tenha conhecimentos sobre
orientacdo e localizacdo espacial, além do dominio dos conceitos geograficos relacionados a
tematica mapeada. Faz-se necessario também que 0s mesmos tenham acesso a informacdes que
0s subsidiem na leitura e compreensdo de tematicas mais complexas que possam estar
cartografadas e sejam capazes de relacionar os fendmenos cartografados com as préprias
representacdes socioespaciais. Por fim, é necessario que sejam capazes de questionar o que esta
sendo cartografado.

Katuta (2002, p.175) ressalta ainda que:

No caso dos mapas, podemos afirmar que ndo se aprende a Ié-los apenas elaborando-
0s, ou decodificando e dissecando cada um dos seus elementos. Deve-se apreender e
entender as informacBes neles presentes de forma contextualizada. Além disso, é
interessante que os leitores relacionem suas representa¢des socioespaciais com as do
mapa, para assim, amplia-las e recontextualiza-las numa perspectiva mais cientifica
de entendimento da realidade porque essa é menos cadtica e sincrética, apesar de suas
limitacGes.

Dentro desse contexto, Castellar (2011) afirma que o ensino de cartografia torna-se mais
significativo quando a mesma parte do espaco vivido pelos alunos. Ao trabalhar com a realidade

proxima dos alunos, como o bairro, a escola, a cidade, etc., o professor favorece a construcéo
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de vinculos entre o contetido escolar e a experiéncia concreta dos estudantes. Ainda segundo a
autora, a valorizacdo do espaco vivido estimula a observacdo, a anélise e a representacdo do
cotidiano, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais contextualizado e engajado.

O espaco vivido é o ponto de partida para que o aluno compreenda o espago geografico
em diferentes escalas, pois é nele que se dao suas relagdes afetivas, sociais e culturais. Além
disso, os espacos vivenciados pelos alunos torna a problematizacdo de questdes sociais,
ambientais e culturais mais concretos e assim, ao representa-lo cartograficamente, os mesmos
passam a percebé-lo de forma mais critica, reconhecendo elementos como a distribuicao
desigual dos equipamentos urbanos, a auséncia de areas verdes, os problemas de mobilidade,
0s riscos ambientais e as marcas da segregacdo socioespacial (CAVALCANTI, 2012). Assim,
a cartografia deixa de ser apenas um exercicio técnico para se tornar uma ferramenta de
investigacao e de leitura do mundo.

Essa abordagem contribui para que os estudantes compreendam que o espaco geogréafico
€ uma construcdo histdrica e social, marcada por relacdes de poder e por diferentes interesses.
Ao representarem o seu entorno com mapas mentais, croquis ou maquetes, os alunos expressam
suas percepcdes, experiéncias e sentidos atribuidos ao territorio, exercitando uma cartografia
que é, a0 mesmo tempo, cognitiva e afetiva. Quando o aluno percebe que o mapa pode
representar o lugar onde mora, caminha ou brinca, ele passa a dar sentido a essa linguagem
grafica e a utilizd-la como ferramenta para compreender o mundo (CALLAI, 2005;
CASTELLAR e CARVALHO, 2014).

Além disso, o uso do espaco vivido na sala de aula favorece a incluséo, pois respeita a
diversidade territorial e cultural dos estudantes e permite que todos tenham um ponto de partida
comum na aprendizagem da cartografia. Essa pratica se alinha a proposta da BNCC, que
recomenda a articulacdo entre conteudos escolares e o territdrio vivenciado pelos alunos como
forma de desenvolver competéncias geogréaficas e sociais (BRASIL, 2018).

Com o avanco das tecnologias digitais, 0 ensino da cartografia passou a contar com um
conjunto amplo de recursos que ampliam as possibilidades de exploragéo e representacdo do
espaco geogréafico. Oliveira (2021) afirma que a cartografia, na atualidade, se apropria de
tecnologias modernas como 0 sensoriamento remoto, o Sistema de Posicionamento Global
(GPS), o Sistema de Informacdes Geogréficas (SIG), alem da cartografia digital para manipular
e representar dados geograficos com maior dinamismo, visando atender as demandas dos
diversos ramos da atividade humana.

Ainda segundo o autor, as geotecnologias configuram-se como importantes recursos

didaticos no ensino da cartografia, pois promovem maior interatividade entre os alunos e os
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conteidos abordados, tornando as aulas mais dindmicas, atrativas e alinhadas as realidades
digitais vivenciadas pelos estudantes (OLIVEIRA, 2021). Tais possibilidades favorecem o
desenvolvimento do raciocinio espacial, da interpretacdo critica de informacdes e da
compreensdo de fendmenos socioespaciais em tempo real.

De acordo com Castellar (2017), a cartografia digital € uma linguagem atual que permite
diferentes formas de ver e interagir com o espago, sendo muito importante para a aprendizagem
geografica dos alunos. Seu uso na escola contribui para o desenvolvimento do letramento digital
e cartografico ao mesmo tempo, promovendo uma aprendizagem mais ativa e conectada com
as praticas espaciais da vida cotidiana.

O uso de tecnologias digitais no ensino da cartografia apresenta diversas vantagens
pedagdgicas como a visualizacdo ampliada do espaco geografico, a possibilidade de integrar
diferentes fontes de dados - textos, imagens, videos, graficos - 0 acesso gratuito a informacdes
atualizadas, e o estimulo a aprendizagem ativa e exploratoria. Tais beneficios sdo
particularmente importantes em um mundo em que 0s estudantes estdo cada vez mais imersos
em ambientes digitais e precisam desenvolver habilidades para interpretar criticamente esse

universo. Ainda nesse contexto, Almeida e Passini (2011, p.97) afirmam que:

A insercdo da cartografia digital na educacgéo geografica promove uma renovagdo nas
préticas pedagogicas, pois permite 0 uso de imagens atualizadas, a interagdo com
diferentes escalas e a construcdo de novos olhares sobre o territdrio. O uso de recursos
como o Google Earth possibilita ndo apenas a visualiza¢do de lugares, mas também a
analise critica das transformagdes espaciais em tempo real.

Cabe ressaltar ainda que as praticas pedagdgicas relacionadas ao uso da cartografia
digital favorece a interdisciplinaridade ao dialogar com areas como matematica, tecnologia e
ciéncias humanas, o que esta em consonancia com as competéncias gerais previstas na BNCC
(BRASIL, 2018).

3. METODOLOGIA

Com base no exposto, o presente trabalho teve como objetivo desenvolver uma atividade
cartografica com alunos do Ensino Médio de um colégio particular localizado na cidade de
Monte Carmelo, MG (figura 1). A proposta buscou aproximar os estudantes de uma leitura
critica do espaco geografico por eles vivenciado, por meio do uso da cartografia digital. Para
isso, foram utilizadas as ferramentas Google Earth e Google Maps, permitindo que os alunos
mapeassem e analisassem diferentes bairros do municipio, relacionando o contetdo geografico

a realidade local.
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Figura 1 — Localizagdo do Municipio de Monte Carmelo, MG.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A fim de alcancar os objetivos mencionados a atividade foi dividida em quatro etapas:

1. Exploracéo das ferramentas digitais.

Primeiramente, os alunos foram introduzidos ao uso basico do Google Maps e do
Google Earth. Por meio de uma aula expositiva e pratica no laboratério de informética da
escola, foram apresentados recursos como: busca de enderecos, visualizacdo por satélite, funcéo
Street View, medi¢do de distancias, marcagdo de pontos no mapa e criacdo de rotas. Também
foram discutidos os diferentes modos de visualizagéo (planta, relevo, imagem real) e a utilidade
de cada um para anélise geogréfica.

2. Divisdo dos grupos e sorteio dos bairros

Num segundo momento, os alunos foram divididos em grupos de trabalho. Em seguida,
realizou-se o sorteio dos bairros do municipio de Monte Carmelo, MG a serem analisados por
cada grupo, de acordo com os critérios de diversidade territorial e distribuicdo equitativa entre
as equipes. Nessa etapa, os alunos foram orientados sobre o que e como deveriam realizar o
mapeamento.

Com as equipes formadas, os alunos participaram de sessdes no laboratério de
informatica, onde puderam explorar os bairros sorteados por meio das ferramentas digitais.
Utilizando o Google Earth e Maps, realizaram o reconhecimento tridimensional do espaco,
observaram caracteristicas fisicas e urbanas e anotaram pontos de interesse, como mostra a

figura 2:
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Figura 2 - Reconhecimento territorial e anotaces dos pontos de interesse.

Fonte: Imagens do autor.

3. Mapeamento

Nessa fase, os alunos estruturaram seus mapas de forma colaborativa, utilizando como
base as observacdes realizadas no Google Earth e Google Maps. O mapeamento foi feito
manualmente, em forma de croqui, onde cada equipe desenhou os limites do bairro sorteado,
representaram as ruas, pontos de referéncia, areas de interesse e elementos naturais ou
construidos.

Esse processo favoreceu o desenvolvimento da habilidade de interpretacdo e
representacdo espacial, além de estimular a leitura critica do territério. A analise envolveu a
identificacdo de aspectos como tipos de moradias, presenca de areas verdes, servicos publicos
e infraestrutura, contribuindo para o raciocinio geogréafico e a percepcéo das dinamicas urbanas
locais.

Além dos elementos mapeados do espaco geografico, os alunos inseriram nos croquis
elementos cartograficos fundamentais, como legenda, orientacdo espacial e titulo, que sdo
essenciais para a leitura e compreensao das representacdes. Esses elementos cumprem a funcgéo
de organizar as informaces visuais e garantir que o leitor consiga interpretar corretamente o
contetido representado. Ressalta-se que, por se tratarem de croquis, tais representacGes foram

elaboradas sem a utilizagdo de escala, conforme demonstra a Figura 3.

Figura 3 — Fragmentos dos croquis produzidos pelos alunos.
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Fonte: Trabalhos elaborados pelos alunos.

4. Producéo de texto

Por fim, cada equipe produziu um texto reflexivo com base no mapeamento realizado,
relacionando os dados espaciais com a vivéncia cotidiana e com os conteddos estudados em
sala. O texto buscava evidenciar as desigualdades, as caracteristicas socioambientais e levantar
propostas de melhorias para o bairro analisado, estimulando a leitura e a analise critica do

espaco vivenciado por eles, como demonstra a figura 4:

Figura 4 - Producéo textual apés a finalizacdo dos croquis.
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Fonte: Trabalhos elaborados pelos alunos.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

O trabalho pedagodgico demonstrado no presente trabalho evidenciou que a atividade
cartogréfica traz resultados significativos na compreensdo dos estudantes sobre o espaco
geografico, contribuindo também para o fortalecimento de habilidades relacionadas ao
pensamento espacial. A integracdo entre tecnologias digitais, como o Google Earth e o Google
Maps, e 0 mapeamento manual possibilitou uma constru¢do do conhecimento de maneira ativa,
colaborativa e contextualizada com a realidade dos alunos, que demonstraram interesse e
comprometimento ao longo das etapas do trabalho, especialmente ao identificar, representar e
analisar elementos do bairro onde vivem ou que conheciam apenas superficialmente.

Durante a elaboracdo dos mapas manuais, observou-se o0 desenvolvimento de
competéncias importantes, como a leitura e interpretagdo de imagens, a localizagéo de elementos
no espaco, a compreensao de proporcdes e o uso adequado de legenda e simbologia cartografica,
onde os alunos colocaram em pratica a alfabetizacéo cartografica desenvolvida nas aulas tedricas,
aplicando os conhecimentos adquiridos na representacdo do espacgo geografico.

Alguns grupos obtiveram dificuldade no processo de construcdo da legenda e na
elaboracdo de um titulo que fosse objetivo e coeso com a representacdo espacial. Contudo, com
a orientacdo do professor e a troca de ideias entre os colegas, esses desafios puderam ser
vencidos. Esse processo colaborativo favoreceu a aprendizagem, pois os alunos passaram a
compreender melhor a importéncia da legenda e do titulo para a leitura e interpretacdo dos
fendmenos e elementos contidos num mapa ao terem que elabora-los para os mapeamentos

produzidos por eles préprios.
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Além disso, os textos produzidos ao final do processo demonstraram a capacidade de
andlise critica do espago urbano pelos alunos, onde os mesmos puderam identificar as
desigualdades na infraestrutura, padrdes de ocupacéo do solo, auséncia de equipamentos publicos
e, ainda, sugeriram melhorias para a realidade local, demonstrando um olhar mais atento e
consciente sobre o territério em que estdo inseridos.

Tanto os pontos positivos como 0s negativos observados no espago mapeado foram
relatados pelos alunos, principalmente em relacdo a presenca ou auséncia de infraestrutura e

equipamentos urbanos, como demonstra a figura 5:

Figura 5 — Fragmentos dos textos produzidos pelos alunos.
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Fonte: Trabalhos elaborados pelos alunos.

De maneira geral, os grupos de trabalho enfatizaram aspectos como a presenca de ruas
pavimentadas, em boas ou mas condic¢des de conservagdo, a existéncia (ou auséncia) de escolas,
postos de saude, areas publicas de lazer, areas verdes e estabelecimentos comerciais. Além disso,
indicaram sugestdes de melhorias com o objetivo de tornar os locais analisados mais adequados
ao bem-estar da populacdo. Nessa etapa da atividade, alguns grupos também enfrentaram
dificuldades, ndo na anélise espacial em si, mas na producdo do texto e na escolha adequada de
certos termos. No entanto, com a orientagao do professor, os alunos conseguiram superar também
esse obstaculo e avancar na construcao de seus conhecimentos.

Em termos pedagogicos, a atividade promoveu a articulacdo entre contetdo curricular
e realidade local, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao valorizar o
espaco vivido como ponto de partida para o ensino de Geografia. Também foi possivel perceber
que a cartografia digital ajudou os alunos a conhecerem melhor as diferentes formas de
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representar o espaco, além de ajudar no aprendizado da linguagem dos mapas e na formacao de
estudantes que entendem melhor o mundo a sua volta.

Os textos finais produzidos pelos alunos evidenciaram uma compreensdo mais
aprofundada do espaco urbano local e uma postura critica diante das desigualdades territoriais.
Em suas analises, os estudantes conseguiram relacionar as observacGes realizadas nos mapas
digitais com os conceitos e fendmenos geograficos discutidos em sala de aula, como segregagéo
socioespacial, equipamentos urbanos, infraestrutura urbana, etc. Tal fato, indica outro aspecto

positivo da atividade no processo de aprendizagem.

5. CONCLUSAO

Pode-se concluir que o uso da cartografia digital no ensino de Geografia, especialmente
por meio das ferramentas Google Earth e Google Maps, mostrou-se uma estratégia eficaz para
promover o engajamento dos alunos e a construcdo de saberes geograficos significativos. Ao
relacionar teoria e prética, a atividade permitiu que os estudantes desenvolvessem uma nova
forma de olhar para o espaco em que vivem, compreendendo-0 ndo apenas como um lugar de
vivéncia cotidiana, mas como um campo de analise critica e reflexdo. Essa experiéncia reforca
a importancia de integrar tecnologias digitais ao ensino, conforme propde a BNCC, e destaca a
cartografia como linguagem essencial para a formacao do pensamento geografico no contexto

escolar.
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