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RESUMO: O avanco tecnolégico transformou profundamente as relag@es sociais, econémicas
e politicas, impactando também a educacdo ao redefinir a interacdo entre alunos e professores
e modificar os processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, este estudo investiga o
papel das Tecnologias Digitais no ensino de Geografia na educacdo basica, com énfase na
Escola Parque Presidente Vargas, em Fortaleza/CE. Propde-se a superagdo das metodologias
tradicionais por meio da integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) e
das geotecnologias, com o objetivo de potencializar a aprendizagem e aproximar os conteldos
curriculares da realidade cotidiana dos estudantes. O objetivo geral consiste em avaliar o
impacto dessas tecnologias no ensino de Geografia, analisando sua influéncia na motivagéo e
na compreensdo discente. Especificamente, busca-se: analisar a viabilidade da utilizacdo de
ferramentas digitais no contexto escolar; examinar a percep¢do dos discentes sobre 0 uso das
TICs em sala de aula; e identificar desafios e beneficios associados a sua implementacdo. A
metodologia adotada incluiu a aplicacdo do Google Earth como ferramenta pedagégica,
analisando sua contribuicao para a assimilacdo de conceitos geogréaficos e o engajamento dos
alunos. Os resultados indicam que as TICs favorecem uma aprendizagem mais dindmica e
contextualizada, estimulando a participacdo discente. Entretanto, desafios como a auséncia de
acesso a internet e a falta de notebooks foram observados. Conclui-se que, embora as TICs
apresentem elevado potencial pedagogico, sua efetividade depende de planejamento didatico
estruturado e investimentos em infraestrutura para assegurar uma implementacédo equitativa e
inclusiva.
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ABSTRACT: The technological advances have profoundly transformed social, economic, and
political relations, also impacting education by redefining the interaction between students and
teachers and modifying the teaching and learning processes. In this context, this study
investigates the role of Digital Technologies in the teaching of Physical Geography in
elementary education, with a focus on the Escola Parque Presidente Vargas, in Fortaleza/CE. It
proposes to overcome traditional methodologies through the integration of Information and
Communication Technologies (ICTs) and geotechnologies, aiming to enhance learning and
bring the curricular content closer to the students' everyday reality. The general objective is to
evaluate the impact of these technologies on the teaching of Physical Geography, analyzing
their influence on student motivation and understanding. Specifically, it seeks to: analyze the
feasibility of using digital tools in the school context; examine the perception of the students
about the use of ICTs in the classroom; and identify challenges and benefits associated with
their implementation. The adopted methodology included the use of Google Earth as a
pedagogical tool, analyzing its contribution to the assimilation of geographic concepts and
student engagement. The results indicate that ICTs promote a more dynamic and contextualized
learning experience, stimulating student participation. However, challenges such as lack of
internet access and a shortage of laptops were observed. It is concluded that, although ICTs
have high pedagogical potential, their effectiveness depends on structured didactic planning
and investments in infrastructure to ensure equitable and inclusive implementation.

KEYWORDS: Teaching practice. Interactive teaching. Educational technologies. Active
methodologies. Educational infrastructure.
1. INTRODUCAO

O avanc¢o das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) transformou
profundamente o gerenciamento, processamento e disseminacdo de informacdes, abrangendo
recursos que vao desde computadores e redes de internet até softwares educativos e plataformas
de midia social (Patnaik, 2023). No contexto educacional, essa transformacéo se traduz na
possibilidade de criar metodologias de ensino mais dindmicas e interativas, alinhadas ao
crescente dominio tecnoldgico dos estudantes atuais. Estudar as TICs na educacao €, portanto,
essencial ndo sé para acompanhar as inovacdes tecnoldgicas da sociedade, mas também para
entender como essas ferramentas podem apoiar o desenvolvimento de habilidades como analise
critica, autonomia e criatividade (Freire, 2024).

A respeito desse tema, Moran (2000) destacam a importancia de transcender o
ensino de qualidade para promover uma educacao de qualidade. Segundo o autor, essa distingdo
é crucial, pois a educacdo de qualidade ndo se limita ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias técnicas, porém, busca fomentar no aluno um senso critico e independéncia. O
autor complementa ao afirmar que: “As mudancgas na educa¢do dependem, em primeiro lugar
de termos educadores maduros, intelectuais e emocionalmente curiosos, que saibam motivar e
dialogar” (Moran, 2000, p. 17). Essa perspectiva dialoga com as ideias de Paulo Freire (1996),

que afirma que “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
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a proxima pratica.” (Freire, 1996, p. 21). Ambos os autores enfatizam a necessidade de uma
pratica educativa reflexiva e critica, que ultrapasse a mera transmissdo de conhecimentos e
promova a transformacao tanto do educador quanto do educando.

Contudo, a recente promulgacéo da Lei 15.100/2025, que objetiva restringir o uso
de dispositivos mdveis nas dependéncias das escolas brasileiras, introduz uma nova dimensao
ao debate. Conforme destacado pelo Ministério da Educagéo (2025), a exposi¢do excessiva a
telas estd associada a prejuizos no desempenho académico, a deterioracdo dos processos de
socializacdo e ao aumento dos indices de ansiedade e depressao entre criangas e adolescentes.
No estado do Ceard, uma regulamentacdo semelhante j& havia sido instituida previamente: a
Lei Estadual 14.146, de 25 de junho de 2008, proibia 0 uso de telefones celulares e demais
aparelhos eletrdnicos em sala de aula, medida que foi posteriormente reforcada pela legislacédo
nacional.

A despeito da proibicdo explicita, a propria legislacdo apresenta nuances que
viabilizam a utilizacdo desses dispositivos em contextos pedagogicos, desde que integrados de
forma a contribuir para a compreensdo dos conteudos curriculares. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), as experiéncias das crian¢as em seus contextos
familiar, social e cultural, bem como sua interacdo com as tecnologias de informacdo e
comunicacgéo, sdo fundamentais para estimular a curiosidade, a formulagdo de perguntas e o
desenvolvimento do pensamento criativo, légico e critico. A BNCC destaca a importancia de a
escola integrar essas experiéncias ao processo educativo, promovendo a reflexdo profunda e a
analise critica, a0 mesmo tempo em que incorpora as novas linguagens e dinamicas da cultura
digital. Essa abordagem visa formar cidaddos capazes de interagir de maneira consciente e
democratica com as tecnologias, ampliando sua compreensdo do mundo e suas relagdes.

Nesse cenario, as TICs emergem como instrumentos potencialmente valiosos,
capazes de articular tecnologia e educacdo de maneira produtiva, desde que sua utilizacdo seja
orientada por objetivos pedagdgicos claros e estruturados. Essa abordagem equilibrada auxilia
a conciliar os beneficios das TICs com as preocupacdes relacionadas ao uso indiscriminado de
dispositivos eletronicos no ambiente escolar, evidenciando a necessidade de uma reflexdo
critica sobre o papel da tecnologia na educacgao contemporanea.

A aplicacdo das TICs em disciplinas como a Geografia permite que o conteudo
escolar se conecte de maneira mais concreta com a realidade cotidiana dos alunos, tornando o
aprendizado mais relevante e envolvente. Este estudo propde investigar o papel das TICs e das
geotecnologias no ensino de Geografia na educacédo bésica, avaliando sua eficacia na motivacao

e na compreensédo dos estudantes. Com foco em ferramentas como Google Earth e Google
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Maps, além de jogos educativos digitais, o trabalho busca identificar os beneficios e os desafios
associados ao uso dessas tecnologias e sugerir praticas pedagodgicas que favorecam sua
integracdo ao ambiente escolar (Matos, 2024).

O uso das TICs no ensino de Geografia facilita uma aproximagdo mais
contextualizada do conteldo académico com o cotidiano dos alunos, favorecendo que eles
desenvolvam uma compreensdo mais integrada das dinamicas espaciais. Segundo Moran
(2013) “O curriculo precisa estar ligado a vida, ao cotidiano, fazer sentido, ter significado, ser
contextualizado”, ferramentas digitais como Google Earth e Google Maps, por exemplo,
ampliam as possibilidades de visualizagdo e andlise geogréfica, incentivando os alunos a
refletirem criticamente sobre o espago em que vivem e as interagcdes nele envolvidas. No
Google Earth os alunos podem localizar locais familiares, comparar espacos geogréaficos,
acessar dados de terceiros e criar suas proprias informacoes. Professores podem empregar o
software para criar mapas e ilustracdes, organizar projetos, enriquecer discussoes, apresentar
temas e integrar disciplinas. (Santos Janior e Santos, 2018). Além disso, essa abordagem
promove o desenvolvimento de habilidades criativas e investigativas, estimulando a autonomia
dos estudantes no processo de aprendizagem.

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, aplicada na instituicdo de ensino basico
Parque Presidente Vargas, com o0 objetivo de examinar como a utilizacdo das TICs pode
impactar positivamente a motivacdo e a compreensao dos estudantes. Ao propor estratégias
pedagdgicas gque viabilizem a incorporacdo dessas ferramentas no cotidiano escolar, espera-se
contribuir para um ensino de Geografia mais interativo, contextualizado e formativo,
oferecendo aos alunos uma experiéncia de aprendizado mais rica e alinhada com as exigéncias

do mundo contemporéneo.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Uma breve andlise histdrica do contexto educacional geogréafico no Brasil

A Geografia € uma ciéncia muito antiga, e apesar de sua institucionalizacdo
relativamente tardia, era frequentemente usada como ferramenta governamental, visto que é
preciso conhecer um territério para governa-lo. No Brasil, isso fica claro ao analisar as
primeiras obras geogréficas produzidas no pais, essas tinham um cunho descritivo e buscavam
caracterizar o territorio (Cardoso e Silva, 2018).

A insercdo da Geografia no &mbito académico ocorreu em 1831, ao tornar-se prova

obrigatoria nas avalia¢cbes do Curso Superior em Direito, restrita a um pablico pertencente a
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elite emergente. Posteriormente a Geografia passa a ser ministrada como componente
obrigatério no Colégio Pedro II, que tinha uma grade curricular “modelo” para as demais
escolas no Brasil (Cardoso e Silva, 2018).

Em uma andlise abrangente sobre o ensino de Geografia no Brasil, Toledo e
Carvalho (2023) destacam que a Geografia se desenvolve no Brasil a partir do Século XIX
através de perspectivas eurocéntricas, majoritariamente proveniente das catedras académicas
de matriz francesa e alema. Sua institucionalizacdo em ambiente escolar no Brasil se consolidou
apenas em meados de 1920. Poucos anos depois, em 1934, ¢ criado na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo (FFCL/USP), o primeiro curso de Geografia
em terras tupiniquins. No ano seguinte (1935) é formada a Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros - AGB, e em 1936 se formam os primeiros professores cuja atuacdo se fundamentou
no ensino secundario.

Ao longo das décadas de 1930 e 1940 sdo produzidos os primeiros materiais
didaticos para o ensino de Geografia, material este que seria duramente criticado a partir da
década de 1950 por uma nova perspectiva geografica: a perspectiva pragmatica. Para boa parte
destes teodricos observar, analisar e descrever ndo bastavam para categoriza-la como cientifica:
a partir deste momento, era necessario fundamentar estatisticamente os fatos geograficos para
que estes adquirissem status de cientifico (Toledo e Carvalho, 2023, p. 14).

Um dos principais teéricos associados a0 movimento progressista e pragmatico
educacional foi John Dewey, filésofo e pedagogo estadunidense. Dewey defendia que o
agrupamento de componentes escolares, como Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas e algumas
areas das Ciéncias Tecnoldgicas, traria beneficios significativos aos estudantes, pois
proporcionaria abordar uma ampla gama de temas de forma integrada, relacionando diferentes
areas do conhecimento. Foi nesse contexto que surgiram, no Brasil, os Estudos Sociais como
proposta educacional, através da Lei n® 5.692/1971, Histéria e Geografia sdo englobadas em
uma Unica matriz curricular. Suas individualidades s6 foram restabelecidas nos Gltimos anos da
década de 1990, apds mais de uma década de luta por parte dos sindicatos, de greves dos
professores e movimentos sociais estudantis (Toledo e Carvalho, 2023).

Em contrapartida a Dewey, Carlos Delgado de Carvalho argumenta que a
imbricacédo de diversas disciplinas, como Sociologia, Historia, Politica, Economia, Geografia e
Antropologia Cultural, poderia levar a vulgarizacdo dos contetdos. Segundo ele, essa
abordagem desviaria o foco do progresso cientifico, tornando o ensino meramente instrutivo,
utilitario e normatizado — caracteristicas que se alinharam ao contexto do regime militar

instaurado no Brasil na década de 1960, marcado pela instrumentalizacdo do sistema
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educacional para atender a objetivos politicos (Carvalho, 1957, p. 11 apud Toledo e Carvalho,
2023, p. 14-15).

Entre 1978 e 1990 o movimento da Geografia critica ganha forca em consonancia
com o periodo de redemocratizacdo do pais. Suertegaray (2002) destaca que houve um aumento
no envolvimento de gedgrafos com causas sociais, que iam desde questfes ambientais até
questdes politicas. Este momento foi marcado por transformac6es na ciéncia geogréfica, com a
ampliacdo dos cursos superiores de Geografia (licenciatura e bacharelado), consolidacdo de
programas de mestrado e doutorado, oficializacao da profissdo de gedgrafo e maior visibilidade
para a categoria.

Estas mudangas positivas ocorridas na ciéncia geografica trouxeram, contudo,
algumas consequéncias, como a acentuacdo de dicotomias entre Geografia Fisica e Humana e
licenciatura e bacharelado. A ascensdo da Geografia Critica marcou um afastamento da
Geografia Classica, frequentemente associada a uma visdo conservadora, e a temas da
Geografia Fisica. Como consequéncia, disciplinas como Geomorfologia, Pedologia,
Climatologia, Geologia e Biogeografia passaram a ser abordadas de forma fragmentada e
superficial nas universidades, sem muita relacdo com as demais disciplinas e com a realidade,
0 que se refletiu também no ensino béasico. Além disso, houve um crescente distanciamento
entre pesquisadores e professores, refletido na auséncia de linhas de pesquisa voltadas ao ensino
nos programas de p6s-graduacdo (Cardoso e Silva, 2018).

Contudo, diante da crescente crise ambiental global e da intensificacdo da
interferéncia antropica no meio ambiente, observa-se uma evolugdo na inclusdo de temas
ambientais no curriculo da educagdo basica. Essa incorporacdo foi fortalecida pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e pela legislagdo de Educacdo Ambiental, promovendo
uma visdo sistémica da relacdo entre sociedade e natureza. No contexto escolar e académico,
emergiu uma contracorrente que ressignificou o ensino da Geografia Fisica, refletida no
aumento de publicacGes sobre aspectos fisico-geograficos do Brasil. Nesse cendrio, a questao
ambiental passou a integrar dimensdes fisicas e sociais, destacando sua influéncia na

configuracao e transformacéo da paisagem (Cardoso e Silva, 2018).

2.2. A internet para a educacéo

A internet desde seu surgimento, em meados dos anos de 1960, provocou diversas
mudancas e evolugfes na sociedade, comunicacdo e acessibilidade a informagdo (Monteiro,
2001). Ela criou uma nova cultura, a digital, com seus préprios meios e formas de pensar, falar,

comportar-se, trabalhar e aprender (Kenski, 2015). Com a modernizacéo, houve a evolucdo da
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internet e tecnologias, surgindo assim, diversas paginas, aplicativos, softwares que auxiliam aos
alunos em seus estudos, como o YouTube e seus diversos canais educativos. Esses novos meios
de comunicacdo podem auxiliar no ensino da Geografia nas escolas de Fortaleza por meio de
tecnologias da informacéo e comunicacdo (TICs).

Segundo Ramos (2008), as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC)
referem-se aos procedimentos, métodos e equipamentos desenvolvidos para processar
informacdes e facilitar a comunicacdo, emergidos no contexto da Revolucdo Informatica, entre
1970 e 1990. Essas tecnologias, baseadas na digitalizacao e transmissdo em redes, agilizaram e
desmaterializaram a comunicacdo, permitindo a distribuicdo de informagdes em textos,
imagens, videos e sons. Sua adogdo por governos, empresas e individuos foi crucial para o
surgimento da Sociedade da Informacdo (Ramos, 2008). Alguns exemplos de TICs sdo:
Computadores, smartphones, aplicativos de produtividade e servidores.

Essas tecnologias, principalmente nas regides urbanas do Brasil, se adentram e
fazem cada vez mais parte do cotidiano da populacéo, inclusive a infantil, desse modo, criando
diversas possibilidades. Pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br),
em outubro de 2023 cerca de 25,1 milhdes de criancas e adolescentes, com idades entre 9 e 17
anos, ja acessaram a internet. Todavia, o estudo também revelou uma relagdo direta entre
desigualdade social e acesso a tecnologia. Entre os 475 mil jovens que nunca acessaram a
internet, a maioria pertence as classes D e E. Outrossim, dos 867 mil que acessaram a internet
em algum momento, todavia, ndo a utilizaram nos altimos trés meses, 545 mil também
pertenciam a essas mesmas classes socioeconémicas.

Apesar desses dados, observa-se um processo de migracdo entre 0s jovens, que
passaram a substituir o estudo e a pesquisa em livros e enciclopédias por materiais digitais
(Bernardes e Fernandes, 2002). Esse fenbmeno tornou a busca por informacgdes mais rapida e
pratica, viabilizando uma agilidade sem precedentes. O gque antes podia levar horas ou até dias
para ser encontrado, hoje é acessado em minutos, bastando digitar ou falar o que se deseja em
um buscador no smartphone.

Diante das transformacfes advindas da maior acessibilidade as tecnologias e
visando antecipar seus impactos no processo educativo, escolas de ensino fundamental no
estado do Ceara, tanto da rede publica quanto da privada, iniciaram, no inicio dos anos 2000, a
implementacéo de disciplinas voltadas a Informéatica em seus curriculos. Tal iniciativa buscava
aproximar as criancas do uso de dispositivos eletronicos desde as etapas iniciais de sua

formacdo académica. O entusiasmo por essa integracdo tecnoldgica € evidenciado em
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documentos e publicacdes da época. A APEOC* (2009) destacava: “Imagine uma escola
publica onde todos os alunos assistem as aulas com um laptop do lado. O que parece uma
realidade distante, estd proximo de acontecer.” A publicagdo fazia referéncia ao projeto do
governo federal, que previa a distribuicdo de 4.500 notebooks para escolas cearenses no ano de
2010, marcando um avanco significativo na incluséo digital no ambiente educacional.

Em contrapartida, uma problematica também foi notada pelos jornais, como O Povo

no seu jornal de agosto de 2007, quando dizem:

A necessidade de uso da tecnologia digital nos processos educacionais é indiscutivel.
[...] Introduzir simplesmente 0 computador na escola, sem uma preparacao educativa
prévia ou simultanea, pode resultar em usos desaconselhaveis como tem ocorrido com
as maquinas domeésticas, largadas nas méaos de criancas, adolescentes e de adultos
tecnicamente habeis, mas socialmente despreparados (O POVO, 2007).

Ou seja, apesar de as tecnologias serem um grande aliado na educacéo infantil, ela
requer supervisao e preparo para os educadores.

Para Kenski (2015) em seu artigo “Educacdo e Internet no Brasil”, a mudanga da
educagio brasileira gracas as TICs é inegavel, porém os avangos sdo relativos e “tem sido um
processo lento, mas, mesmo assim, acontece”. Foi notado por ela que, em pesquisa da Fundacéo
Victor Civita, em 2010, de 400 escolas publicas do Ensino Fundamental e Médio situadas em
12 capitais do Brasil, analisadas, 98% dessas escolas possuem computadores e acesso a internet,
porém muitos dos professores ndo se sentiam preparados para trabalhar com esses
equipamentos, e quase 18% das escolas ndo faziam o uso dos laboratérios de informatica.
Atualmente, em pesquisa do IBGE, feita em 2023, 72,5 milhdes de casas tém acesso a Internet
no Brasil, sendo a regido urbana a maior representante, com percentual de 94,1% das casas na

cidade tendo acessibilidade a internet (Kenski, 2015).

2.3. O ensino da geografia pelas TICS

No processo educacional atual, destaca-se a importancia do aprender fazendo, unindo teoria e
pratica para despertar o interesse dos alunos, consolidar o aprendizado por meio de experiéncias
e incentivar a participacdo. Nesse contexto, Lobo e Maia (2015) apontam que as memorias de
experiéncias desempenham um papel fundamental, e ha um debate crescente sobre o uso das
tecnologias como ferramentas educacionais, buscando tornad-las mais positivas do que

negativas.

4Sindicato dos Servidores Pablicos lotados nas Secretarias de Educago e de Cultura do Estado do Ceara e nas
Secretarias ou Departamentos de Educagéo e/ou Cultura dos Municipios do Ceara.
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No mundo contemporéneo, em que a criatividade e a capacidade de resolver
questBes cotidianas com agilidade e pensamento critico sdo essenciais, 0 ensino por
competéncias surge como uma alternativa as demandas educacionais. O ensino baseado apenas
em conteddos ja ndo atende as necessidades atuais, sendo fundamental trabalhar com questdes
praticas e contextualizadas, que dialoguem com as necessidades, interesses e desafios dos
alunos. Essa abordagem requer um trabalho coletivo e inter-relacionado, que na Geografia se
torna ainda mais relevante, uma vez que esta ciéncia reflete o cotidiano, a paisagem e as
maultiplas relagdes entre os sujeitos e os lugares (Santos Junior e Santos, 2018).

Dentro dessa perspectiva, o ensino da Geografia deve ser valorizado como uma
ciéncia que considera o Espaco geografico na sua construgdo interativa entre natureza e
sociedade. Assim, ao tratar da natureza, é necessario analisar sua dindmica e, ao articular essa
dindmica com a organizacdo da sociedade, refletir sobre as consequéncias dessa interacdo para
ambos 0s aspectos. Essa abordagem busca superar a tradicional dicotomia entre natureza e
sociedade no ensino da Geografia, conforme destacado por Suertegaray (2002).

A geografia fisica, ao tratar dos aspectos naturais da superficie terrestre (Cardoso; Silva,
2018), pode ter seu ensino dinamizado por recursos visuais e digitais que favorecam uma
aprendizagem concreta e contextualizada para transformar o ensino dela mais visual, tangivel,
pratico e conversar melhor com os alunos. Pode-se utilizar geotecnologias mais ou menos
complexas, como o Sensoriamento Remoto e Sistema de Informagdes Geograficas (SIG), um
software/hardware que armazena, analisa dados geograficos, como elementos da superficie
terrestre e espacializacdo de fendmenos das naturezas que acontecem sobre a terra. Esse sistema
ja é usado para a educacao basica em outros paises, como Estados Unidos, no qual, acreditam
facilitar e simplificar muitos conceitos no imaginario dos alunos, tornando “a aprendizagem
deles mais proveitosa e compensadora” (Whitaker, 2012, p. 52-54).

Um programa, e ainda mais acessivel para os alunos, seria Google Earth, em que
os estudantes, gratuitamente, podem ver a terra € 0 que ha nela tridimensionalmente feito a
partir de imagens de satélites (Google), possibilitando uma visualizacdo dindmica da realidade
espacial de diferentes regides do planeta. Assim, podendo ter aulas de campo por todo 0 mundo
sem sair da sala de aula, contemplando contetdos como: cartografia, geologia, geomorfologia
e hidrologia.

Um aplicativo ainda mais comum e aplicavel a sala de aula por fazer parte dos
aplicativos do Google que ja vem previamente instalado nos smartphones, é o Google Maps,
ideal para o ensino de cartografia, ele possui caracteristicas semelhantes a um mapa de papel,

ademais, com um plus. E possivel, por ele, ver imagens de locais especificos, como a fachada
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de um restaurante, andar pelas ruas (Street View), ver a sinalizacao de transito, mapeamento em
3D e rotas. Para Felipe da Silva (2019), é totalmente possivel o uso dessas TICs no ensino
geografico de escolas publicas, para inovar nas metodologias didaticas de forma simples e
criativa, trazendo uma conexdo e visualizacdo do conteudo tedrico dado em sala.

Os jogos digitais também se configuram como ferramentas de grande relevancia no
ensino de Geografia, favorecendo a compreensdo de conceitos e o desenvolvimento de
competéncias de forma interativa e motivadora (Queiroz e Silva, 2024). Entre os exemplos mais
destacados, podem-se mencionar o Pokémon Go, empregado para promover a leitura e
interpretacdo de mapas, atividades exploratorias no campo e o entendimento do entorno escolar,
e 0 Minecraft, que possibilita a representacdo de conteudos relacionados a Geologia e
Geomorfologia. Além desses, destacam-se outros jogos que podem ser efetivamente integrados
as praticas pedagogicas, como Geoguessr, Estadi.000 e LandscapAR.

O Geoguessr € uma plataforma que oferece uma dindmica baseada na localizacdo
geogréfica, em que os jogadores, por meio de imagens capturadas pelo Google Street View e
pistas contextuais, devem identificar sua posi¢cdo no globo, acumulando pontos ao longo das
rodadas. Ja o Estadi.ooo direciona-se a atividades relacionadas ao futebol, desafiando os
participantes a identificar estadios a partir de imagens de satélite e dicas associadas a paisagem
local, como vegetagéo e elementos urbanos, promovendo o desenvolvimento de habilidades de
percepcao espacial. Por sua vez, o LandscapAR destaca-se como uma ferramenta para a
visualizacdo tridimensional de relevos, sendo particularmente Util na representacdo de curvas
de nivel e na introducédo de conceitos de cartografia e geomorfologia.

Ao integrar essas tecnologias ao ensino geogréafico, potencializa-se a aprendizagem,
promovendo um processo educacional dindmico, contextualizado e alinhado as demandas

contemporaneas de formacao critica e reflexiva dos estudantes.

2.4. A escola: EEM Parque Presidente Vargas

A Escola Parque Presidente Vargas, inaugurada em 1981 (CEARA, 2022), esta
localizada no bairro Presidente Vargas, em Fortaleza, e atende alunos do ensino médio
provenientes dos bairros Presidente Vargas, Parque Santa Rosa, Aracapé e Canindezinho,
conforme ilustrado na (Figura 1). O bairro onde a escola esta situada apresenta um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,1352, o segundo mais baixo da cidade, segundo dados
da Prefeitura de Fortaleza (2022). Esse indicador reflete a precariedade de diversos aspectos
sociais, como educacao, salde e renda, evidenciando a alta vulnerabilidade social enfrentada

pela comunidade local. A insercéo da escola nesse contexto destaca a importancia de politicas
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publicas e acBes educacionais que visem a reducdo das desigualdades e a promocgdo do
desenvolvimento integral dos estudantes.

Figura 1 — Mapa de localizacdo do bairro Parque Presidente Vargas e adjacéncias
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De acordo com o gestor Elias Augusto, a Escola Presidente Vargas sempre foi a
principal referéncia para a juventude da regido, uma vez que ha poucos espacos publicos de
convivéncia disponiveis. Ele ressalta que a escola funciona como uma extensdo da residéncia
desses jovens, oferecendo um ambiente acolhedor. Entre os projetos desenvolvidos pela
instituicdo, destacam-se o Professor Diretor de Turma, a Monitoria, as Semanas da Literatura
Cearense e das Humanidades, a Feira de Ciéncias e a Lideranca de Turma, iniciativas que
contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes. (CEARA, 2022).

Nesse contexto, a escola desempenha um papel crucial ao oferecer oportunidades
de educacéo de qualidade. Entre 2016 e 2021, a instituicdo passou por um processo de reforma,
cuja concluséo foi adiada devido a pandemia, sendo reinaugurada em 2022 (CEARA, 2022).

Com a implementacdo do modelo de ensino integral, 0 ambiente escolar passou a
apresentar melhores condicdes para a integracdo social dos estudantes, contribuindo para um
espaco educativo mais inclusivo e alinhado as necessidades da comunidade em que esta
inserido, contando com um laboratorio de informatica equipado com computadores modernos,

refletindo esforgos para ampliar 0 acesso as tecnologias e potencializar o aprendizado.

1. METODOLOGIA
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Conforme Gil (2008), em "Meétodos e técnicas de pesquisa social”, a metodologia
pode ser classificada em diferentes tipos, conforme os objetivos e métodos adotados. Este
estudo se configura como uma pesquisa de natureza aplicada, uma vez que visa gerar
conhecimentos para a pratica. O objetivo central é analisar o ensino de Geografia na Escola
Parque Presidente Vargas, em Fortaleza, com foco no ensino médio, buscando identificar
estratégias para aprimorar o sistema educacional por meio da integracdo de Tecnologias da
Informacédo e Comunicacdo (TICs). A énfase recai sobre tecnologias acessiveis e interativas,
capazes de promover 0 engajamento dos estudantes e contribuir para uma aprendizagem mais
dindmica e significativa.

A pesquisa possui um carater exploratorio e adota como abordagem principal o
estudo de caso, aliado a pesquisa de campo, realizada na Escola de Ensino Médio Parque
Presidente Vargas. Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se o método indutivo, partindo
da analise de situacGes especificas para desenvolver metodologias que possam ser aplicadas de
forma mais abrangente no contexto educacional.

Para alcancar os objetivos tracados foram abordados os seguintes procedimentos
metodoldgicos (Figura 2):

Figura 2 — Fluxograma de sintese metodoldgica

Fonte: Organizado pelos autores, 2025.

Estudo bibliogréafico: O estudo bibliografico foi conduzido por meio da pesquisa
e andlise de artigos, monografias, livros académicos relacionados aos temas centrais do projeto,
com o intuito de verificar a relevancia do assunto para a comunidade académica e para a
sociedade em geral. Em seguida, realizou-se uma revisdo bibliografica sobre o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) no ensino de Geografia no Brasil, com o
objetivo de construir uma base sélida para o desenvolvimento de um arcabouco teorico-
metodoldgico que sustente a pesquisa.

Analise do recorte geografico: A analise do recorte geografico envolveu a
investigacdo do contexto socioespacial do bairro onde a escola esta inserida, complementada
pela avaliagdo de dados institucionais. Foram consideradas informagdes como 0 nimero de
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alunos matriculados, as condi¢fes da infraestrutura fisica da instituicdo (Figura 3) e a
disponibilidade de recursos tecnoldgicos que possam ser integrados como metodologias
pedagdgicas em sala de aula. Essa etapa permitiu uma compreensao abrangente das condigdes
internas e externas que influenciam o ambiente escolar, fornecendo subsidios para a
contextualizagdo da pesquisa.

Figura 3 — Imagem da Escola Parque Presidente Vargas

“

Fonte: Cunha, 2022
Observacdo em campo: A observacdo em campo abrangeu a andlise da

infraestrutura da escola, o comportamento dos alunos e as metodologias pedagogicas utilizadas
pelo professor de Geografia. Durante essa etapa, identificou-se uma oportunidade relevante
para a aplicacdo de pesquisas nos auldes preparatorios voltados ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o que viabilizou uma analise mais detalhada da dindmica de ensino-
aprendizagem nesse contexto especifico.

Planejamento da metodologia utilizada: Apos a analise do contexto escolar e a
identificacdo da oportunidade de aplicagdo da metodologia, foi elaborada a proposta de
pesquisa. Buscou-se integrar conceitos de cartografia por meio de ferramentas digitais, com
énfase no uso do Google Earth, nas aulas de Geografia. A abordagem foi estruturada em um
plano de aula (Figura 4 ) que buscou promover a interacdo entre teoria e pratica, além de
desenvolver habilidades tecnoldgicas e analiticas nos alunos. A metodologia alinhou-se a
competéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de cddigo EM13CHS106, que
prevé a utilizagdo critica, reflexiva e ética de linguagens cartograficas, graficas, iconogréaficas
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Essa competéncia visa capacitar 0s
estudantes para a comunicagdo, acesso e disseminacdo de informacOes, producdo de
conhecimentos, resolucéo de problemas e exercicio de protagonismo e autoria na vida pessoal

e coletiva, incluindo as praticas escolares.
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Figura 4 — Fluxograma do plano de aula
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Fonte: Organizado pelos autores, 2025.

Cadernos da Fucamp, v. 45, out.; p. 1-24 /2025

ISSN: 2236-9929



CUNHA, F.S.; RIBEIRO, A.S.; CUNHA, M.E.V.

Reunido com o professor de Geografia: Apds o planejamento da atividade,
realizou-se uma reunido com o professor da disciplina para alinhar e garantir a aplicabilidade
da metodologia proposta. A metodologia foi estruturada em duas aulas da seguinte forma: A
aula iniciou-se com uma contextualizacao tedrica dos conceitos basicos da cartografia (Figura

5), fornecendo aos alunos uma base conceitual necessaria para a atividade prética.

Figura 5 — Aula tedrica

Fonte: Cunha, 2022.

Em seguida, ocorreu uma demonstracao pratica utilizando o Google Earth, na qual

foram apresentadas as principais funcionalidades da ferramenta, tais como: localizagdo de
pontos geogréaficos, visualizagdo de coordenadas de latitude e longitude, navegacédo pelo globo
terrestre (com uso de zoom e rotacéo), medicdo de distancias e exploracdo de camadas tematicas
(relevo, imagens histdricas, entre outras). Essa etapa teve como objetivo familiarizar os alunos
com a ferramenta e demonstrar sua aplicabilidade na anélise de dados geograficos.

Na sequéncia, os alunos, organizados em duplas, tiveram acesso ao Google Earth
em dispositivos conectados a internet. Foram propostas as seguintes tarefas, propostas no
modelo de atividade (Figura 6): 1. Localizar a escola no mapa e identificar suas coordenadas
geograficas; 2. Medir distancias entre a escola e pontos de referéncia préximos; 3. Identificar e

analisar a escala ao observar diferentes niveis de detalhe no mapa.
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Figura 6 — Modelo de atividade proposta

Primeiro vd em
buscar, localize a
escola, insira o
marcador e
verifique as
coordenadas em
localizacdo e
salve o projeto.

Em seguida, va
em adicionar um
poligono e
contorne a
escola, ao criar o
poligono e salvar
0 projeto, vocé
terd as
informagdes de
perimetro e area.

Por fim, localize um
ponto de referéncia
de sua preferéncia,
pode ser sua casa ou
um local que vocé
costuma frequentar.
Clique na régua e
selecione a escola e
0 ponto desejado.
Assim, vocé tera a
distancia entre a
escola e o ponto de
referéncia
selecionado.

Fonte: Organizado pelos autores, 2025.
Essa etapa possibilitou a aplicacdo pratica dos conceitos tedricos em um ambiente
interativo e dindmico, promovendo 0 engajamento e a participacao ativa dos estudantes. Apds

a conclusdo das tarefas iniciais, os alunos foram desafiados a realizar uma atividade de
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exploracdo avangada, que consistiu em: 1. Localizar trés capitais brasileiras e identificar suas
coordenadas geograficas; 2. Analisar uma regido de interesse no Brasil ou no mundo; 3.
Comparar escalas e diferencas entre areas urbanas e rurais.

Ao final da atividade, foi realizada uma discussdo em grupo para refletir sobre a
importancia das ferramentas digitais na cartografia contemporanea, bem como suas aplicagdes
em outras disciplinas e na vida cotidiana. Essa etapa buscou consolidar o aprendizado e
estimular a reflexéo critica sobre 0 uso das tecnologias no estudo da Geografia.

Amostragem e Aplicacdo de Questionarios: Para avaliar a metodologia proposta,
foi aplicado um questionério estruturado durante um auldo de Geografia direcionado as turmas
do terceiro ano do Ensino Médio da Escola EEM Parque Presidente Vargas. Apesar da
integracdo de trés turmas do 3° ano, o processo enfrentou uma significativa evasdo de
estudantes devido a realizacdo simultanea de atividades interclasses. Como resultado, a amostra
final foi composta por 15 alunos, com idade média de 17 anos, que se dispuseram a participar
do estudo ao final da aplicacdo da metodologia. O professor de Geografia também esteve
presente para acompanhar a aplicacao do questionario e contribuiu com a pesquisa por meio de
uma entrevista.

As perguntas do questionario foram elaboradas com intuito de avaliar a assimilacéo
dos conteudos geogréaficos e explorar hipoteses relacionadas ao uso de tecnologias no ensino
de Geografia. Foram abordados aspectos como a frequéncia do uso de tecnologias em sala de
aula, os possiveis fatores que limitam sua utilizacdo e as condicBes da infraestrutura escolar
para o suporte ao uso dessas ferramentas. Essa abordagem permitiu coletar dados relevantes
sobre a percepc¢do dos alunos e do professor em relagdo a integracdo das tecnologias no processo
de ensino-aprendizagem.

Analise e interpretacdo dos dados: os dados obtidos nos formularios foram
organizados e analisados, resultando na formulacdo de graficos para interpretacdo. Esse
procedimento permitiu avaliar a viabilidade e a eficiéncia das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TICs) no ensino de Geografia, oferecendo subsidios para a reflexdo sobre sua

aplicabilidade no ambiente escolar.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Com base no plano de aula (Figura 4), foi realizada a primeira etapa com uma
discussdo tedrica sobre cartografia e geoprocessamento, conduzida por meio de uma aula

expositiva de 50 minutos. Apesar do tempo reduzido frente a complexidade do tema, o objetivo
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foi alcancado de forma satisfatoria, considerando tratar-se de uma aula de revisdo voltada para
0 ENEM.

Na segunda etapa, foram disponibilizadas duas aulas de 50 minutos. Nesse caso, a
limitacdo de tempo mostrou-se ainda mais desafiadora, razdo pela qual recomenda-se que a
atividade seja desenvolvida, no minimo, em duas aulas de 50 minutos, de modo a permitir uma
discussdo mais aprofundada. A experiéncia sé foi possivel devido a flexibilidade do tempo
destinado aos aul6es do ENEM e a colaboracéo de professores que cederam parte de suas aulas.
Em um contexto tradicional, entretanto, a proposta exigiria maior diluicdo, sendo aplicada ao
longo de duas ou mais semanas, a depender da carga horaria disponivel.

No que tange aos objetivos de capacitar os alunos para o uso de ferramentas digitais
na andlise espacial, estimular a investigacdo, o raciocinio critico e a autonomia no emprego de
tecnologias digitais, além de relacionar o contelido escolar a situacdes praticas do cotidiano e
de outras areas do conhecimento, todos foram satisfatoriamente alcancados por meio da
atividade, com acompanhamento continuo as duvidas e dificuldades apresentadas pelos
estudantes.

Quanto ao resultado do questionario realizado com 15 alunos do 3° ano do ensino
médio e um professor de Geografia aponta indicadores que envolvem tanto aspectos fisicos da
escola quanto metodologias de ensino geografico. A estrutura fisica da escola foi classificada
como "boa" ou "étima" pelos entrevistados. No entanto, identificou-se que as salas de aula ndo
possuem acesso a internet nem notebooks disponiveis para uso, restringindo a aplicacdo de
metodologias com Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) ao laboratério de
informatica. Esse laboratdrio, por sua vez, precisa ser reservado com antecedéncia devido a sua
utilizacdo compartilhada entre 25 turmas e disciplinas.

Para contornar essa limitacdo, uma alternativa sugerida € o uso de smartphones e
da internet movel dos alunos e do professor durante as aulas. Contudo, nem todos os alunos
possuem dispositivos méveis, conforme demonstrado no Gréafico 1, tornando necessario o
trabalho em grupos. Essa abordagem exige maior atencdo do professor para evitar distracdes e
garantir o engajamento durante as atividades, além de demandar a adaptacdo das propostas
pedagdgicas as particularidades de cada turma

Outro desafio observado é a dificuldade de manter o foco dos alunos nas atividades
planejadas. Entre os entrevistados, apenas 4 afirmaram nao utilizar redes sociais ou aplicativos
durante as aulas (Gréafico 2), evidenciando que o uso do celular pode ser uma fonte significativa

de distragéo.
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Gréfico 1 — Alunos com telefone e com Gréfico 2 — Uso de aplicativos e redes
rede movel sociais na sala de aula
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Fonte: Elaborado pelos autores Fonte: Elaborado pelos autores

Apesar dos desafios identificados ao longo da pesquisa, os dados obtidos apontam
para um cendrio positivo em relacdo ao uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéao
(TICs) no ensino de Geografia. Conforme demonstrado no Grafico 3, 13 dos 15 alunos
entrevistados reconheceram que o professor ja faz uso desses recursos em sala de aula. Esse
dado revela ndo apenas a familiaridade do docente com as ferramentas tecnol6gicas, bem como
a presenca concreta de uma pratica pedagogica inovadora que se articula com as demandas
contemporaneas da educacao.

Outro aspecto relevante € a percep¢do qualitativa dos estudantes sobre essas
experiéncias: todos os alunos que declararam vivenciar o uso das TICs classificaram essa
pratica como “boa” ou “6tima”. Tal unanimidade reforca a efetividade do trabalho desenvolvido
e evidencia a capacidade das TICs de despertar maior engajamento e interesse dos discentes,
em especial quando aplicadas em disciplinas que exigem recursos visuais e praticos, como é 0
caso da Cartografia, mencionada como disciplina eletiva na qual o professor afirma o uso das
TICs. A mencdo especifica a disciplina eletiva demonstra ainda a adequacdo da escolha
metodoldgica, uma vez que o uso de ferramentas digitais potencializa a aprendizagem de
conteddos tradicionalmente considerados complexos.

Além disso, os resultados apresentados no Grafico 4 mostram que 12 dos 15 alunos
aprovam a utilizagéo das TICs como metodologia de ensino. Esse dado quantitativo, somado a
avaliacdo qualitativa positiva, consolida a ideia de que a introducdo das tecnologias no processo
pedagdgico ndo apenas foi bem recebida, como também estd em consonancia com as

expectativas dos alunos. Ainda que exista uma parcela minoritaria que ndo manifeste interesse
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no uso cotidiano desses recursos, a ampla aprovagdo observada confirma a pertinéncia da
proposta.

Assim, ao considerar tanto a avaliacdo do professor quanto a percepcdo dos
estudantes, verificou-se que o uso das TICs no ensino de Geografia é viavel, bem aceito e capaz
de contribuir significativamente para a construcao de uma pratica pedagdgica mais dinamica e
atrativa. Dessa forma, os resultados ndo apenas validam a hipo6tese de que as tecnologias podem
ampliar as possibilidades de aprendizagem, bem como reforcam a importancia de sua

integracdo continua ao cotidiano escolar.

Gréfico 3 — Uso de Tecnologias de
Informacdo e Comunicac6es pelo
professor

USO DE TICS PELO PROFESSOR

Gréfico 4 — Interesse no uso das
tecnologias no cotidiano da sala de aula
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Fonte: Organizado pelos autores, 2025. Fonte: Organizado pelos autores, 2025

No entanto, 3 dos 15 alunos entrevistados declararam ndo considerar interessante o
uso cotidiano de tecnologias em sala de aula (Gréfico 4). Essa percepcdo pode estar relacionada
ao problema apontado no Gréfico 1, ou seja, ao fato de que parte dos estudantes ndo possui
acesso regular a dispositivos mdveis com internet ou por apresentar dificuldades em
compreender e utilizar as ferramentas digitais propostas. Essa constatacdo revela um ponto
importante: embora as Tecnologias da Informacéo e Comunicacao (TICs) sejam, em geral, bem
aceitas e até mesmo demandadas pelos alunos, existe um grupo minoritario que ndo é engajado
no processo de ensino quando a metodologia depende exclusivamente desses recursos.

Esse cenério dialoga com a nocéo de desigualdade digital, que ndo se limita apenas a
posse de equipamentos, mas também ao desenvolvimento de habilidades necessarias para o uso
pedagdgico e critico das tecnologias. Assim, o desinteresse declarado por parte dos estudantes
ndo deve ser interpretado como mera resisténcia ao novo, mas como possivel reflexo de

barreiras socioeconémicas e/ou possivel inaptiddo. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que as
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TICs abrem novas possibilidades de aprendizagem, tornando as aulas mais dindmicas,
interativas e conectadas com a realidade dos alunos, também podem reforcar desigualdades ja

existentes se ndo houver um planejamento pedagogico inclusivo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou que a aplicacdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TICs) nas aulas de Geografia é viavel, mas enfrenta desafios significativos. A
escola possui um laboratdrio de informatica, no entanto, com capacidade para atender até 1.620
alunos distribuidos em trés turnos (CEARA, 2022), o uso desse espaco € limitado.
Considerando as 25 turmas e a necessidade de compartilhamento do laboratério com outras
disciplinas, torna-se inviavel realizar todas ou a maioria das aulas de Geografia nesse ambiente,
0 que restringe 0 acesso continuo aos recursos tecnolégicos.

O uso dos celulares dos préprios alunos surge como uma alternativa viavel para
integrar as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) ao ensino. No entanto, essa
abordagem também apresenta desafios considerdveis, como discutido pelo Ministério da
Educacdo (2025). Entre eles, destacam-se questdes como a seguranca dos estudantes no trajeto
entre a escola e suas residéncias, a falta de acesso de alguns alunos a dispositivos eletronicos
portateis e o risco de exclusdo ou bullying direcionado aqueles que ndo possuem smartphones
ou utilizam modelos mais antigos. Outrossim, 0 uso de celulares em aulas dinamicas e
atividades em grupo pode aumentar a dispersdo dos alunos. Outro obstaculo relevante é a
auséncia de conectividade wi-fi nas salas de aula, o que limita o aproveitamento pleno dessas
tecnologias no contexto educacional.

Apesar dos desafios identificados, a aplicacdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TICs) no contexto educacional demonstra-se viavel e oferece beneficios
relevantes para o processo de aprendizagem dos alunos. Dentre as principais vantagens,
destacam-se: o estimulo a interagdo entre os estudantes, inclusive aqueles com perfil mais
introspectivo; a consolidacdo dos conteldos abordados, promovendo uma aprendizagem
significativa e aplicavel ndo apenas no &mbito escolar, mas também em situacdes do cotidiano;
e o desenvolvimento de competéncias como autonomia e mobilidade. Ao dominarem o uso de
mapas e a identificacdo de caracteristicas fisicas da paisagem, os alunos ampliam sua
capacidade de localizacdo e compreensdo de diferentes espacos geograficos, tanto em sua
prépria cidade quanto em outras localidades.

Nesse contexto, Lana Cavalcanti (2008, p. 43) destaca que a contextualizacdo dos

contetidos na realidade do aluno contribui para uma aprendizagem significativa, permitindo-lhe
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compreender a espacialidade dos fenbmenos e reconhecer que 0s espacos sdo construidos
socialmente. Essa abordagem possibilita aos estudantes uma compreensdo mais ampla da
relacdo entre o conhecimento adquirido e sua aplicacdo pratica, ampliando a relevancia e a
utilidade do aprendizado em sua vivéncia cotidiana.

Além disso, os alunos relataram que a metodologia proposta estimulou sua
criatividade e curiosidade, indicando que o objetivo de integrar as TICs as aulas foi alcancado.
Esse resultado foi confirmado pelo desempenho dos estudantes na resolucdo de questdes que
aplicavam o conteudo ministrado. Dessa forma, a pesquisa evidenciou a importancia das TICs
para compreender tanto a potencialidade quanto as limitacdes da metodologia adotada. Embora
os resultados tenham sido positivos, também foi possivel identificar os desafios que podem
surgir durante sua implementacéo, reforcando a necessidade de uma abordagem equilibrada e

contextualizada.
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