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RESUMO: O artigo volta-se a uma reflexao tedrica em relagcdo as politicas educacionais
internacionais influenciadas por agéncias e organismos multilaterais, como a Organizagéao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Banco Mundial e o Fundo
Monetério Internacional (FMI), o controle sobre docente nas instituicdes escolares e
universitarias e as iniciativas emergentes que buscam superar os limites impostos pelo
ideério neoliberal no campo educacional. Com foco na realidade brasileira, a partir de dados
do Censo da Educacéo Superior do Inep (Brasil, 2024) e do Mapa do Ensino Superior no
Brasil (Instituto Semesp, 2024), que revelam um cenario de defasagem de professores
existentes, explora-se o potencial das abordagens da didatica complexa e transdisciplinar
para contrapor ao ensino neotecnicista e os desafios impostos pela logica neoliberal no
campo educacional. A didatica complexa e transdisciplinar permite a criagdo de espacos de
emancipacdo, alinhando-se a praticas criticas que desafiam as estruturas de poder e
promovem uma educacao verdadeiramente transformadora. O artigo, igualmente, explora a
formacdo inicial e continuada de professores em enfoques criticos e emancipatorios,
propondo alternativas ao modelo tradicional de ensino e de gestdo educacional. Para o
desenvolvimento do estudo, recorremos aos autores Libaneo, 2021; Longarezi; Pimenta;
Puentes, 2023; Luckesi, 2023; Morin, 2000, 2007; Lopes; Gastdo; Silva, 2024; Rosa; Santos,
2016; Suanno 2023, 2024. A andlise destaca a importancia de formar professores que
compreendam o trabalho pedagdgico de maneira complexa e integrada, apontando caminhos
para uma educacdo emancipatoria e humanizadora.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica complexa e transdisciplinar; Neoliberalismo; Educacao
superior.

ABSTRACT: This article presents a theoretical reflection on international educational
policies, the control over teachers in schools and universities, and emerging initiatives aimed
at overcoming the limits imposed by neoliberalism. Focusing on the Brazilian context, using
data from the Higher Education Census of Inep (2024) and the Higher Education Map
(Instituto Semesp, 2024), which reveal a significant shortage of existing teachers, the article
explores the potential of complex and transdisciplinary didactics to overcome neoliberal
challenges. These approaches create spaces for emancipation, aligning with critical practices
that challenge power structures and promote genuinely transformative education. The article
also examines the initial and continuing education of teachers through critical and
emancipatory lenses, proposing alternatives to traditional models of teaching and
educational management. The research draws on the works of Libaneo (2021), Longarezi,
Pimenta, Puentes (2023), Morin (2000, 2007), Lopes; Gastdo; Silva (2024); Rosa, Santos
(2016), and Suanno (2023, 2024). The analysis underscores the importance of training
teachers to understand pedagogical work in a complex and integrated manner, pointing
towards pathways for emancipatory and humanizing education.

Pés-Graduacao em Educacdo e da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias UFG. Lider do
DIDAKTIKE Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Questdes Contemporaneas (DGP/CNPq). Vice-
presidente da Associacdo Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - ANDIPE (2023-). Lattes:
http://lattes.cnpq.br/7736117519324293. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5892-1484. E-mail:
marilzasuanno@uol.com.br

Cadernos da Fucamp, v. 39, p. 137 - 154 /2025



LOPES, P.P.S. et al

KEY-WORDS: Complex and transdisciplinary didactics; Neoliberalism; Higher education.

1. INTRODUCAO

O cenario educacional brasileiro, especialmente no que tange a formacéo de
professores para a educagdo basica, encontra-se em estado de alerta. O Censo da Educacéao
Superior (Inep, 2022) e 0 Mapa da Educacdo Superior (Instituto Semesp, 2024) apontam
para uma crise de apagao docente, com uma reducdo significativa no namero de concluintes
em cursos de licenciatura e uma deficiéncia de profissionais habilitados em areas especificas
como: artes, fisica, sociologia, filosofia, matematica, lingua portuguesa, lingua estrangeira,
biologia, ciéncias e geografia. A fragilidade do sistema de formagé&o docente no Brasil reflete
a falta de interesse dos jovens em seguir a carreira docente, causada por fatores como a
desvalorizacdo da profissdo, as precarias condi¢cbes de trabalho e dos salarios
desmotivadores. A queda no numero de ingressantes e de concluintes em cursos de
licenciatura é um reflexo direto da precarizacdo da profissdo docente e da falta de politicas
que valorizem a carreira.

Nesse contexto, o desafio ndo é apenas atrair mais jovens a docéncia, mas também
oferecer uma formacdo além das demandas mercadolégicas, promovendo um
desenvolvimento integral dos futuros professores, cuja formacdo, no Brasil, enfrenta
desafios que refletem ndo apenas questdes internas de infraestrutura e politicas nacionais,
mas também as pressdes de politicas educacionais internacionais que se pautam em
tendéncias neoliberais.

A insercdo do controle sobre a pratica docente, muitas vezes mediada por avaliacdes
externas, politicas de responsabilizacdo e a padronizagdo dos curriculos, reflete uma
tentativa de subordinar o processo educativo as légicas do mercado. Um exemplo dessas
intervencdes refere-se ao documento publicado no ano de 2010 pelo Banco Mundial (BM)
sob o titulo Atingindo uma educacéo de nivel mundial no Brasil: proximos passos, no qual
realiza analise das politicas e das reformas implementadas no campo educacional brasileiro
no periodo de 1995 a 2010, tendo como eixo norteador uma avaliacdo comparativa entre o
desempenho dos estudantes brasileiros e o dos estudantes dos paises membros da OCDE.
Nesse documento, destaca-se a questdo da formacao docente necessaria para minimizar as

diferencas entre desempenhos alcancados nesse estudo comparativo.
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Porém, no documento do BM, dentre as prioridades indicadas, d&-se enfoque a
melhoria da qualidade de professores, linguagem essa que revela sua relacdo direta com a
teoria classica do capital humano, que esta muito distante da perspectiva da
profissionalizacdo dos professores com vista ao investimento de formacgéo continuada, que
tenham autonomia, sejam sujeitos de sua préxis. Para Rosa e Santos (2016), a formacéo e o
trabalho dos professores formam uma unidade, um Unico processo de desenvolvimento
pessoal, intelectual, técnico e politico-social e nesse sentido o principio da formacao esta no
trabalho docente em suas dimensdes ética, estética, filosofica e politica.

No entanto, diversas iniciativas emergentes buscam superar os limites das
abordagens neotecnicistas com ideério neoliberal no campo educacional, apresentando
principios que se alinham a resisténcia pedagdgica e a insurgéncia epistemoldgica. As
Didaticas criticas emergentes (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023), enquanto estruturas
tedricas (epistemoldgicas, ontoldgicas e metodoldgicas) e praticas docentes, oferecem
caminhos para repensar a formacdo docente e seu papel na transformacdo social,
evidenciando uma proposta educativa que transcenda a simples transmissdo de contetdos e
de habilidades. Remete-nos a um estilo de pensamento multidimensional e multirreferencial
que busca a integracao de saberes dispersos e a articulacdo de diversos aportes tedricos para
promover uma ampliacao, percepcao, sensibilidade e compreenséao da realidade, assim como
para 0 pensar complexo e impulsionar transformacGes em diferentes niveis:
individual/pessoa; antropoldgica/cultural e social/macroestrutural (Suanno, 2023).

Nesse contexto, a transdisciplinaridade emerge como uma estratégia fundamental
para reorganizar o conhecimento, superando a fragmentacdo disciplinar tradicional. Ao
religar saberes compartimentados, a transdisciplinaridade n&o apenas reconstréi o modo de
produzir conhecimento, mas também promove metamorfoses no estilo de vida
contemporaneo, oferecendo um caminho para uma compreensao integrada da complexidade
do mundo e do ser. Essas duas abordagens convergem na busca por um conhecimento mais
profundo e conectado, capaz de enfrentar os desafios globais com uma visdo transformadora
e inclusiva.

Desse modo, defendemos que uma formagdo docente baseada nesses principios
contribui para a emancipacdo do sujeito e para a transformacdo da sociedade, superando 0s
limites das praticas neoliberais, neotecnicistas e puramente conteudistas. Assim, o0 presente
artigo aborda reflexfes tedricas no contexto da Educacdo Superior numa perspectiva

complexa, conforme discutido por Morin (2007). Consideramos, neste estudo, a relacéo
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entre as politicas educativas internacionais que carregam uma Vvisdo do capitalismo
neoliberal, do noetecnicismo e neoconservadorismo, 0 controle docente nas institui¢coes
escolares e universitarias, e as iniciativas emergentes a partir das didaticas criticas, neste
estudo especificamente, a didatica complexa e transdisciplinar, que buscam contrapor 0s
limites do neoliberalismo no campo educacional.

Haja vista a realidade brasileira, a analise se apoia nas perspectivas da didatica
complexa e transdisciplinar, estudando suas implicaces para a resisténcia e a insurgéncia
no contexto educacional. Essas abordagens permitem a criacdo de espacos de emancipacao,
alinhando-se com préticas criticas que desafiam as estruturas de poder, e promovem uma
educacéo verdadeiramente transformadora.

O artigo também explora a formacéo inicial e continuada de professores a partir de
enfoques criticos e emancipatorios, propondo alternativas ao modelo tradicional de ensino e
de gestdo educacional em relacdo a didatica, aos processos de ensino e de aprendizagem e
ao curriculo dos cursos de formacdo docente, nesse caso, mais especificamente aos cursos
de Licenciatura (formacéo inicial do professor). O foco esta em responder as seguintes
questdes que norteiam a problematica apontada pelos dados do Censo e do Mapa da
Educacdo Superior sobre a formacgdo docente nesses cursos: como orientar a formagao
docente de forma a desenvolver um pensar complexo e transdisciplinar sobre o trabalho
pedagogico-didatico nos cursos de licenciatura? Qual a contribuicdo da Didatica complexa
e transdisciplinar para a formacdo docente?

Com base nos autores Lopes; Gastdo; Silva (2024), Libaneo (2021) e Suanno
(2023), buscamos uma fundamentacéo tedrica que sustente a importancia de repensarmos 0s
curriculos dos cursos de licenciatura de forma a oportunizar uma aprendizagem mais integral,
humanizadora, criativa, inovadora, estética, poética, inclusiva e emancipatoria que possibilite
a transformagdo do individuo e da sociedade numa relacdo dialégica de forma
multidimensional e multirreferencial entre a natureza complexa e interdependente dos
processos sociais e culturais. Importa ressaltar que nesses elementos ha um processo de
coevolucdo e de interdependéncia entre individuos, sociedade, natureza e cultura (Morin,
2000).

2. O CONTEXTO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS E O CONTROLE DA
PRATICA DOCENTE
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O controle neoliberal sobre a educacdo, manifestado nas politicas internacionais que
carregam uma visdo neoliberal tém, em grande parte, sido influenciadas por agéncias e
organismos multilaterais, como a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI). Essas
instituicbes promovem reformas educacionais que caracterizam-se pela padronizacao,
valorizacdo da eficiéncia, da qualidade, da produtividade e na responsabilizacdo e no
controle sobre os docentes e as instituicdes de ensino, como forma de aprimorar os sistemas
educacionais com foco na competitividade global. No contexto educacional. essas
influéncias séo introduzidas com a implementacdo de sistema de avaliagdo em ampla escala
e de monitoramento, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
promovido pela Organizacao para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), e
as agendas formuladas por organismos como o Banco Mundial. Embora o PISA forneca
dados relevantes para analises comparativas, ele também tem sido criticado por induzir
governos a adotarem politicas que priorizem habilidades bésicas e quantificaveis em
detrimento de uma formacéo integral e contextualizada.

Outro exemplo de politica influenciada por essas agéncias € a implementacdo de
modelos de privatizacédo e terceirizacdo de servicos educacionais, como financiamentos a
escolas privadas, vouchers e parcerias publico-privadas, principalmente em paises da
América Latina e da Africa. O Banco Mundial e o FMI frequentemente condicionam seus
financiamentos a adoc¢do de tais praticas, promovendo a eficiéncia e a reducdo de gastos
publicos como diretrizes centrais. No entanto, essas abordagens dessas agéncias geram
frequentemente impactos negativos, como o aprofundamento das desigualdades e a excluséo
de populagBes mais vulneraveis do acesso a uma educacdo de qualidade.

Essas politicas neoliberais tém levado a uma mudanca no campo educacional global,
onde o foco na competitividade, nos resultados padronizados e na instrumentalizacdo do
conhecimento para o mercado tende a sobrepor-se a uma visdo de educacdo como direito
social, essencial para o desenvolvimento humano e cidadania.

Da mesma forma, a accountability e a gestdo empresarial por resultados representam
uma forma de governancga que reduz a complexidade do processo educativo a métricas
numéricas. Essas influéncias do neoliberalismo no campo educacional, a0 mesmo tempo em
que visam a melhorar a qualidade da educacdo, muitas vezes, reforcam uma logica de

eficiéncia produtivista a qual se afasta da valorizag&o integral do ser humano.
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No Brasil, a politica educacional fundamentada no accountability baseia-se nos
fundamentos da avaliacéo, da prestacéo de contas e da atribuicéo de responsabilidades, tendo
0 parametro da eficiéncia tanto da escola quanto dos professores mensurados por
instrumentos de avaliagdes externas e, assim, reservando o papel do Estado no contexto
educacional como o de regulador e de controle. A vista disso, conforme Shiroma e
Evangelista (2011), a publicacdo dos resultados de avaliagdes, desconsiderando as condig¢des
em que foram gerados, conduz a interpretacdo equivocada dos fatores que influenciam
diretamente na relacdo ensino-aprendizagem, como condi¢fes de trabalho que envolvem
adequado espaco fisico, disponibilidade de materiais, de nimero de estudantes e de
investimento na formagao continuada para que o professor, numa perspectiva criativa, possa
desenvolver novas praticas pedagogicas.

O controle sobre a préatica docente, incluindo o uso de métricas para avaliacdo de
desempenho e a adocdo de curriculos padronizados, restringe a autonomia pedagogica dos
professores, dificultando a criacdo de praticas educativas que sejam contextualizadas e
significativas aos estudantes. Esses procedimentos de controle resultam em uma crescente
pressdo sobre professores e escolas para atender as exigéncias de um mercado globalizado,
impactando diretamente a capacidade de inovacdo pedagogica e de criacdo de préticas
educativas que respondam as realidades locais e sociais. Nesse contexto, no Brasil, as
politicas publicas recentes seguiram essa linha neoliberal, exacerbando as desigualdades
educacionais, aprofundando o abismo entre a realidade das instituicdes de ensino publico e
privado. A escassez de professores qualificados, conforme apontado pelos dados do Inep e
do Semesp, é um reflexo direto da falta de politicas que promovam o interesse pela carreira
docente e valorizem o trabalho dos professores.

Os dados revelados pela 142 edicdo do Mapa da Educacdo Superior em 2024,
elaborada pelo Instituto Semesp, trazem a tona a situagdo das licenciaturas, que representam
17,7% das matriculas no ensino superior, com cerca de 1,67 milhdo de estudantes. O que
chama a atengdo € a concentracdo em pedagogia, que responde por quase metade das
matriculas (49,2%), enquanto areas cruciais como quimica, fisica e biologia sofrem com a
falta de profissionais.

Alguns aspectos criticos observados nesses dados € o perfil socioeconémico dos
estudantes que optam por cursos de licenciatura. Em muitos casos, sdo alunos que nédo
conseguiram se classificar para outras carreiras via ENEM, sendo originarios das classes

socioecondmicas menos favorecidas. Essa realidade reflete o desinteresse histérico por uma
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carreira docente que, além de mal remunerada, ndo oferece o prestigio ou as condic¢Bes de
trabalho atraentes. Além da questdo financeira, outro problema é a falta de estrutura nas
escolas, que desmotiva tanto alunos quanto profissionais. A realidade das salas de aula,
marcada pela escassez de recursos e pela falta de apoio institucional, contrasta com as
expectativas criadas pelos cursos de licenciatura, que, muitas vezes, ndo preparam os futuros
docentes para esses desafios.

Os desafios enfrentados pela profisséo docente no Brasil envolvem questdes cruciais,
como a formacdo inicial e continuada, os planos de carreira, as condi¢@es de trabalho e a
valorizagcdo dos professores. Embora essas questdes sejam amplamente reconhecidas nas
politicas educacionais, a realidade do cotidiano nas escolas de educagdo basica mostra que
as condi¢Oes de trabalho oferecidas ndo sdo nem atraentes nem recompensadoras. Além
disso, a formacdo dos professores continua insuficiente para atender plenamente as
demandas da pratica docente. Dado o impacto direto que os professores tém na qualidade da
educacdo, ndo basta investir apenas na formacdo; € igualmente necessario melhorar as
condicdes de trabalho e promover a valorizacdo desses profissionais, garantindo assim a
atracdo e a permanéncia de docentes qualificados no sistema educacional (Gatti; Barreto;
André, 2011).

As autoras supracitadas reafirmam o que os dados tém mostrado em relacdo a
realidade desses cursos e para além desses elementos. Outro problema significativo é a
fragilidade na integracdo entre a formacao teorica e pratica nos cursos de licenciatura, que
priorizam uma abordagem tedrica, agravando essa situacdo. Esse descompasso é um reflexo
da fragmentacdo dos projetos pedagdgicos nas instituicdes de Educagdo Superior, 0s quais
necessitam, urgentemente, de uma integracdo que articule teoria e pratica de forma mais
efetiva.

Outro aspecto central do levantamento do Semesp € o crescimento do ensino a
distancia (EAD) nos cursos de licenciatura, que hoje corresponde a 64,2% das matriculas. A
maioria desses estudantes (63,8%) tem 30 anos ou mais, 0 que demonstra que o EAD tem
atraido profissionais ja presentes no mercado de trabalho e que buscam a docéncia como
segunda carreira ou forma de ascenséo social. O crescimento dessa modalidade de ensino,
impulsionado pela pandemia e pelas transformagdes tecnoldgicas, trouxe uma série de
desafios.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) indicam o

abandono de 70% dos estudantes de licenciatura no tocante aos cursos de exatas, enquanto
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0 Semesp revela que mais da metade dos alunos de graduagao, em geral, ndo concluem seus
estudos. Esse cenédrio de evasdo macica é agravado pelo fato de que, segundo o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), 30% dos professores da educacéo
béasica estdo proximos da aposentadoria, 0 que sinaliza um apagédo docente iminente.

A questdo central que emerge do panorama apresentado pelo Instituto Semesp é a
necessidade urgente de reformular os cursos de licenciatura no Brasil, tornando-0s mais
atrativos e alinhados as demandas contemporaneas da sociedade. Os dados mostram que as
instituicbes de ensino superior privadas dominam a oferta de licenciaturas (84,9% das
instituicdes), e a maioria dos cursos, tanto presenciais quanto EAD, sdo oferecidos por essas
instituicbes. No entanto, essa predominancia ndo tem se traduzido em uma formacao de
qualidade socialmente referenciada que atenda as necessidades do sistema educacional
brasileiro. O caminho para superar tamanho desafio passa por politicas publicas que
valorizem a carreira docente desde a formacgdo inicial até a formacdo continuada,
implementem politicas com sal&rios atrativos, e a escola tenha infraestrutura e uma gestéo
gue permita ao professor ser sujeito de suas praticas pedagogicas.

Esse cenério desafia 0s docentes a manterem sua autonomia profissional e criativa
ao mesmo tempo em que buscam formas de insurgéncia e de resisténcia frente as politicas
restritivas que fragmentam a educacéo em termos de performatividade. O engendramento da
cultura de performatizagdo a funcdo do professor, instituida a partir Declaracdo de Incheon
e ODS 4 - Marco de agdo da Educagdo 2030 (2016)’, conduz a um modelo de formagdo
docente em consonancia com os principios defendidos pelo neoliberalismo, isto €, a gestédo
para resultados como qualificador das competéncias.

Nessa declaracédo, os professores sdo a chave para se alcangar a agenda completa da
Educagéo 2030, porquanto afirma que “[...] 0s professores sdo condi¢do fundamental para
garantir uma educagdo de qualidade [...]” (Unesco, 2016, p. 54). Nesse documento, as
dimensGes das competéncias especificas dos profissionais docentes abarcam o
conhecimento, pratica e engajamento profissional. Essas dimensfes revelam o carater
empresarial nos quais a eficacia do ensino esta em atender as especificidades do mercado de

trabalho recomendados pelos Intelectuais Organicos do Capital.

7 A partir de 2015, a Unesco conduz suas acdes no campo da educacdo com base nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pactuados com a ONU. Os ODS dizem respeito a um apelo global para
cumprimento da Agenda 2030.
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A formacdo docente, sob esse viés empresarial e mercadoldgico, torna-se um espago
de resisténcia frente ao controle e as imposi¢cdes neoliberais. Ao invés de formar
profissionais preparados apenas para atender as demandas do mercado, é necessario formar
educadores criticos, que compreendam principios da educacdo e sejam capazes de refletir
sobre seu papel na transformagdo social. Para Lopes, Gastdo e Silva (2024, p. 5), “[...] a
resposta a esses desafios ndo apenas definira o futuro da didatica, mas principalmente o da
propria educagdo em um mundo globalizado, tecnologico e em constante transformagao™.

Frente a esse cenario, surgem iniciativas educativas que procuram reverter os efeitos
da mercantilizacdo do ensino, apoiando-se em principios da complexidade e de
transdisciplinaridade. Tais iniciativas reconhecem que o processo educativo é um fenémeno
multidimensional e multirreferencial, que envolve a articulacdo entre as politicas, o
curriculo, as praticas pedagogicas e a realidade escolar. Em vez de reduzir a educacdo a um
processo linear e mecanicista, a didatica complexa e transdisciplinar propde uma abordagem
que reconhece a diversidade, a incerteza e a interconexdo entre diferentes saberes (Suanno,
2015; 2023).

Diante desse cenario de controle e de padronizacdo, a Didatica Complexa e
Transdisciplinar (Suanno, 2015, 2023), fundamentada nas teorias de Edgar Morin e Basarab
Nicolescu, surge como uma proposta de ruptura paradigmatica. Essa perspectiva enxerga o
processo educativo como uma rede de saberes interligados, que precisam ser compreendidos

em sua totalidade e em suas contradicGes.

3. DIDATICA COMPLEXA E TRANSDISCIPLINAR: RESISTENCIA E
INSURGENCIA PEDAGOGICA

A partir dessa visdo, a pratica docente passa a ser entendida como um campo
dindmico, no qual a incerteza, a diversidade e o didlogo entre diferentes perspectivas sdo
centrais nos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, reconhece a
multiplicidade de fatores que influenciam a pratica educativa desde as politicas
macroestruturais até as subjetividades dos atores envolvidos.

A transdisciplinaridade, por sua vez, busca superar as fronteiras entre as disciplinas
e promover uma educacao que abarque as dimensdes cognitivas, éticas, estéticas, emocionais
e sociais do ser humano. Uma pratica transdisciplinar incorpora saberes cientificos, culturais

e populares, possibilitando a criacdo de um ambiente educacional que acolhe a complexidade
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do real, abrindo espaco para a insurgéncia contra as politicas restritivas impostas pelo
neoliberalismo. Na formacdo docente, isso implica preparar professores que ndo apenas
dominem conteldos especificos, mas que sejam capazes de interligar esses conteddos com
outras areas e com as realidades vividas pelos estudantes.

No Brasil, as praticas pedagbgicas inspiradas pela didatica complexa e
transdisciplinar tém ganhado espaco nas escolas e nas universidades que buscam alternativas
aos modelos tradicionais de ensino. Essas iniciativas sdo, muitas vezes, impulsionadas por
movimentos de resisténcia, que visam a criar um espaco de insurgéncia dentro das
instituicdes educativas. A formacdo de professores &, aqui, um ponto central, visto ser através
dela que se constroem as bases para uma educagdo critica, emancipatoria e comprometida
com a transformacéo social.

Nesse sentido, Suanno (2015; 2023) argumenta que a préatica de ensino deve ser
orientada por compreensdes filosoficas e pedagdgicas que visem a transformacdo do
individuo, da cultura e da sociedade. Partindo dessa ldgica, a concepcdo ontoldgica e
epistemoldgica da complexidade amplia a percepcéo, a sensibilidade, a consciéncia e a ética,
nos permite a criticidade, a praxis inventiva e a pensar prospectivamente o campo
educacional e assim a uma vida comprometida com a democracia, cidadania planetaria e
com a Terra-Pétria.

A didatica complexa e transdisciplinar fundamentada nessa perspectiva de educacao,
alinha-se a ideia de resisténcia pedagoOgica, entendida como um movimento de
enfrentamento as forcas que buscam submeter a educacéo as l6gicas do mercado ao se opor
a instrumentalizacdo do conhecimento e a reducdo da educacdo a uma mercadoria, uma vez
que se fundamenta nos principios ontolédgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos que
sustentam uma educacdo que introduz o sujeito cognoscente na producdo do conhecimento
promovendo metamorfoses sociais, individuais e antropoldgicas (Suanno, 2023).

E, portanto, um caminho que possibilita transformar o sujeito e a sociedade,
aproximar conhecimentos diversos e promover um didlogo consistente entre saberes
cientificos, culturais, antropoldgicos e sociais. A didatica complexa e transdisciplinar na
formagé&o docente se configura como um projeto integrador que valoriza a interconex&o entre
teoria e prética, a experiéncia do sujeito e o contexto coletivo em que ele esta inserido. Ao
considerar o dinamismo das intera¢6es humanas e do conhecimento, essa concepc¢éo didatica

forma individuos mais conscientes e participativos, que ndo apenas compreendem a
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realidade, mas contribuem para um futuro civilizatorio, ético e humanizador, capaz de lutar

critica e conscientemente pelo bem viver comum e social.

4. FORMACAO DOCENTE E INTEGRACAO DA DIDATICA COMPLEXA E
TRANSDISCIPLINAR

A formacdo docente, no contexto brasileiro, em especial nos cursos de licenciatura,
é desafiada por uma série de questBes politicas, sociais, metodologicas e epistemoldgicas
que refletem o controle neoliberal sobre a educacdo. Nesse cenario, as politicas
internacionais e a gestdo tecnicista influenciam diretamente o perfil do egresso dos cursos
de formacdo de professores, bem como na concep¢do de educacdo e na forma como o
conhecimento é concebido e transmitido nas instituicbes de Educacao Superior.

De acordo com Suanno (2023), a educacdo € um campo de disputas ideoldgicas e
politicas. Sob esse prisma, diferentes concepgdes pedagdgicas influenciam a pratica
educativa, e consequentemente, determinam o perfil dos egressos dos cursos de licenciatura.
Essas concepcdes, que permeiam tanto a filosofia pedagodgica quanto as praticas didaticas,
influenciam o planejamento, a execugéo e a avaliagdo das atividades educativas.

Para tanto, ha necessidade de um comprometimento filoséfico e politico na formacéo
docente, uma vez que se definem os fins desejados no processo formativo e se orienta o
desenvolvimento de metodologias de ensino-aprendizagem que promovem uma educacdo
critica e emancipadora. Nesse sentido, o papel da didatica na formacao docente ndo pode ser
desvinculado das discussdes sobre as finalidades e os principios que orientam a Educacédo
Superior.

Nos cursos de formacdo em Licenciatura, Suanno, Libaneo e Barros (2024) reforcam
que a apropriacdo dos contetudos pelos estudantes deve ir além do simples dominio técnico
ou académico. O conteudo deve ser compreendido como caminho para o desenvolvimento
de capacidades humanas amplas, que incluem modos de pensar, de agir e de valorizar o
mundo. Nesse sentido, a formacdo docente precisa ser orientada por principios que
favorecam o desenvolvimento integral dos futuros professores, capacitando-os para lidarem
com a complexidade e a incerteza do processo educativo.

Luckesi (2023) nos lembra que o ensino ndo pode ser reduzido a uma mera aplicacao
de técnicas e de recursos operacionais, ainda que esses elementos sejam importantes a

mediagéo do processo de aprendizagem. A verdadeira educacdo exige um comprometimento
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com os fins maiores da acdo pedagdgica, orientada por valores que perpassam o bem-estar
individual e coletivo em consonéncia com a perspectiva aristotélica de uma vida em
comunidade. Isso nos conduz a ideia de que o ensino deve ser imbuido de propdsito, o qual
deve ser constantemente refletido e reavaliado.

Ao planejar, o professor necessita ter clareza sobre a concepcéo de educagao, dos
objetivos que deseja alcangar, transcendendo a escolha de técnicas e de recursos, focando na
contribuicdo que sua acéo trara para a formacéo integral dos estudantes e, por conseguinte,
para a construcdo de um futuro equitativo e saudavel a sociedade. Nesse sentido, o
planejamento educativo ndo é apenas uma questdo técnica, mas um ato que envolve decisées
filosoficas e éticas, ancoradas na compreensdo das necessidades contemporéneas e
emergentes (Luckesi, 2023).

A execucdo, por sua vez, requer a traducdo dos valores e de metas planejadas em
praticas pedagodgicas concretas, garantindo que os ideais propostos sejam efetivamente
vividos no cotidiano da sala de aula. No entanto, a execucdo s6 ganha sentido quando
acompanhada da avaliacao, que, segundo Luckesi (2023), precisa ser uma pratica reflexiva,
investigativa e voltada a melhoria continua. A avaliacdo permite ao educador ajustar sua
ac&o, acolher os sucessos e identificar as areas que demandam novos investimentos. E nesse
processo dindmico de planejar, executar e avaliar que o educador desempenha o papel de
gestor de uma acdo educativa intencional e transformadora.

Luckesi (2023) nos instiga a reconhecer que o ato pedagogico ndo se resume a busca
pela eficiéncia técnica, mas sim a construcao de uma pratica educacional fundamentada em
uma visao critica e ampliada da realidade, em que os valores sociais, politicos e filosoficos
sejam constantemente considerados. Tal perspectiva nos leva a compreender o
planejamento, a execucdo e a avaliagcdo como atos integrados que, além de gerir 0 processo
educativo, formam o alicerce para a transformacéo da sociedade, refletindo o compromisso
ético do educador com o presente e o futuro.

Esses aspectos do ato pedagogico ganham relevancia no contexto da formacéo de
professores a partir de uma concepcao critica com a didatica complexa e transdisciplinar por
apresentar um caminho a fim de superar os limites impostos pelas politicas neoliberais e pela
fragmentacdo do conhecimento. Como aponta Luckesi (2023), a pratica pedagogica precisa
ser especializada a partir de seus fins educativos, orientando-se por uma metodologia que
ndo apenas transmita contetdos, mas que desenvolva capacidades criticas e reflexivas nos

futuros docentes.
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A formacdo docente, nesse sentido, articulada aos principios da didatica complexa e
transdisciplinar, promove um processo de ensino-aprendizagem que considera as dimensoes
epistemoldgicas, ontoldgicas e metodologicas da educacdo. Para alcangar essa formacao, o
professor universitario, como propde Longarezi, Pimenta e Puentes (2023), é um intelectual
comprometido com a transformacdo social, capaz de integrar pesquisa, ensino e extensdo de
forma critica e emancipatdria. A formac&o inicial e continuada de professores, portanto,
precisa incentivar o pensamento complexo e transdisciplinar, promovendo a integracao entre
teoria e pratica, conhecimento cientifico e saberes populares, reflexdo e acéo.

Ao trabalhar de forma colaborativa e transdisciplinar, os docentes criam espagos para
a construcdo de um conhecimento que vai além dos limites impostos pelos sistemas de
avaliacdo padronizados, promovendo uma educacdo que valoriza a criatividade, a reflexdo
critica e a autonomia dos sujeitos.

Entretanto, retomamos a pergunta inicial: como orientar a formacdo docente de
forma a desenvolver um pensar complexo e transdisciplinar sobre o trabalho pedagogico-
didatico nos cursos de licenciatura? Qual a contribuicdo da Didatica complexa e
transdisciplinar para a formacéo docente?

Primeiramente, o desafio é clareza da concepcdo filoséfica, ontoldgica e
epistemoldgica de educacdo e ensino que orienta os cursos de licenciatura, pois ha um
impacto direto na funcdo social da escola e no modo como se compreende o papel do
professor e do estudante no processo de ensino-aprendizagem. No campo da educacdo
superior, é necessario promover rupturas paradigmaticas que ressignifiquem o papel do
professor e do estudante, bem como a relagdo de ambos com o conhecimento.

As didaticas criticas e as abordagens transdisciplinares oferecem um caminho para
essa inovacdo ao proporem: uma educacdo que valorize a inter e transdisciplinaridade; a
interculturalidade, a dialogicidade e a decolonialidade; a sensibilidade ética, estética e
ludica; e a multidimensionalidade critico emancipatdria, ensinar com pesquisa, dialogos
criticos, mediacéo didatica, processos de rede de saberes e praxis na docéncia (Longarezi;
Pimenta; Puentes, 2023). Ao adotar uma abordagem critica, ativa e participativa, 0s cursos
de formacdo de professores promovem uma relacdo mais horizontal entre docentes e
discentes, na qual ambos séo corresponsaveis pela construcéo do conhecimento.

Assim, segundo Lopes, Gastdo e Silva (2024), a Didatica Complexa e
transdisciplinar possibilita na formag&o docente compreender a esséncia da préatica educativa

e sua interrelagdo com a realidade ao refletir e reconhecer a complexidade das relagdes
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humanas sobre as interacdes entres 0s sujeitos envolvidos nesse processo de ensinagem
(Anastasiou, 2015) e a integracdo de saberes diversos, bem como os diferentes sistemas de
conhecimento e as varias dimensdes da pratica pedagdgica em relacdo ao contexto
sociocultural mais amplo. Ela também nos instiga a analisar e utilizar abordagens
transdisciplinares para construir o conhecimento, articular teoria e pratica, promover
avaliacGes formativas, participativas e emancipadoras, além de incorporar tecnologias
educacionais de forma critica. Nesse cenario, amplia-se 0 horizonte de aprendizagem e de
praticas pedagogicas que incentivam a autonomia e a responsabilidade dos estudantes na
construcdo do saber.

Por conseguinte, a intencionalidade da Didatica Complexa e Transdisciplinar para a
formacdo docente visa nao apenas ao desenvolvimento de uma compreensao critica sobre o
processo de ensino-aprendizagem, mas também o enfrentamento das incertezas cognitivas e
historicas, promovendo a reflexdo sobre os erros e as ilusdes gerados por paradigmas
limitantes. Ao religar saberes plurais e fomentar uma concepcéo de sujeito complexo, essa
abordagem busca expandir a percepc¢éo, a sensibilidade e a consciéncia dos educadores e dos
educandos, orientando-os a construcdo de um conhecimento pertinente, sustentavel e
socialmente comprometido (Suanno, 2023).

A Didética Complexa, portanto, orienta a formagdo docente a pratica de uma
educacdo cidada e planetaria, baseada em valores éticos, democraticos e solidarios, ao
mesmo tempo em que integra a cultura cientifica e as humanidades. Assim, possibilita a
elaboracdo de novos estilos de vida e de praticas educativas que promovam a transformacéo
social, articulando analise critica, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na construcdo

de conhecimentos que respondam aos desafios contemporaneos.

5. CONSIDERACOES EM MOVIMENTO

A crise na formacdo de professores no Brasil, evidenciada pelas deficiéncias de
profissionais e pela desvalorizacdo da carreira docente, reflete a auséncia do papel do Estado
como mantenedor e financiador das politicas publicas educacionais e necessidade urgente
de repensarmos as concepgdes, principios e finalidades que fundamentam as praticas
pedagdgicas nas escolas e nas universidades.

Uma didatica complexa e transdisciplinar, ao propor uma educacdo integral e

humanizadora, oferece um caminho para a superacdo dos limites trazidos pelas politicas
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neoliberais e pelo controle sobre a pratica docente. Mais do que uma abordagem complexa,
apresenta-se como uma proposta de resisténcia e de insurgéncia pedagdgica, capaz de
transformar a formacéo docente e, consequentemente, a educacdo basica.

Por meio da articulacdo entre conhecimentos, competéncias e habilidades, como
sugere Suanno (2022), a formagdo docente pode contribuir para a autoformacgdo e a
autoconstrucao dos futuros professores, possibilitando que se tornem agentes de mudanca
social e académica. Em um cenario de desigualdades e de precarizacdes, a educacdo
complexa e transdisciplinar mostra-se como uma concepcao epistemologica essencial a
construcdo de uma sociedade inclusiva.

O panorama dos cursos de licenciatura no Brasil revela uma crise estrutural na
formacdo docente, que envolve desde a falta de atratividade da carreira até a inadequacéo
dos curriculos as realidades das salas de aula. A expansdo do ensino a distancia, embora
tenha ampliado o acesso a formacao, ndo resolve o problema fundamental da falta de préatica
docente durante a graduac&o. E essencial que as politicas educacionais e as instituicdes de
ensino se voltem a criacdo de um ambiente formativo que integre teoria e pratica, além de
valorizar o papel social e politico dos professores.

Haja vista 0 que se expOs neste artigo, compreendemos que transformacoes
significativas no ambito educacional estdo intrinsecamente ligadas a mudancas nas
finalidades educativas e nas concepgdes subjacentes, em vez de meramente metodoldgicas.
Essa assertiva nos instiga a uma reflexdo profunda sobre as raizes filoséficas, ontoldgicas,
epistemoldgicas e os objetivos da pratica pedagogico-didatica. Em decorréncia disso, a
efetiva renovacdo do ensino transcende a adocdo de novas técnicas ou de estratégias
didaticas, abordando uma reformulacdo fundamental dos principios que orientam o
pensamento e a acao docente.

Entendemos, portanto, que urge resistir as influéncias dos organismos multilaterais
no que tange ao processo de formacéo dos professores que estao relacionados aos interesses
dos Intelectuais Organicos do Capital. Também, compreendemos que a educacgdo nao € um
fendmeno isolado, mas um reflexo direto do tipo de sociedade e de humanidade a que
aspiramos construir.

Assim, a mudanca na mentalidade educacional requer um compromisso com
valores que promovam a formacéo de cidaddos criticos, conscientes e participativos. Esse
enfoque destaca a necessidade de uma abordagem complexa e transdisciplinar integrada na

educacdo, que considere o0s aspectos éticos, sociais e politicos como centrais para o

Cadernos da Fucamp, v. 39, p. 137 - 154 /2025



LOPES, P.P.S. et al

desenvolvimento de préticas educativas verdadeiramente transformadoras, criativas e

alinhadas a um projeto de sociedade mais justa e equitativa.

6. REFERENCIAS

ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos. Ensinar, aprender, apreender e processos de
ensinagem. In: ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos; ALVES, Leonir Pessate.
Processos de ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em
aula. 10. ed. - Joinville, SC: Editora Univille, 2015.

BANCO MUNDIAL. Atingindo uma educagéo de nivel mundial no Brasil: proximos
passos. Sumario executivo, [s.l.], 2010. Disponivel em:
https://gipe.paginas.ufsc.br/files/2018/06/bm-mec-2010.pdf. Acesso em 16 ago 2024.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Censo da Educacao Superior 2023: notas estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2024.

BOF, Alvana Maria; CASEIRO, Luiz Zalaf; MUNDIM, Fabiano Cavalcanti. Caréncia de
professores na educacao bésica: Risco de apagdo? Cadernos de Estudos e Pesquisas
em Politicas Educacionais, Brasilia, v. 9, Inep. 2023.

GATTI, Bernardete Angelina.; BARRETTO, Elba Siqueira de S4; ANDRE, Marli Eliza
Dalmazo de Afonso. Politicas docentes no Brasil: um estado da arte. Brasilia, DF:
UNESCO, 2011.

INSTITUTO SEMESP. Mapa do ensino superior no Brasil 2024. Instituto Semesp
(14°Edicdo). Capelato, Rodrigo (Prod.). Sdo Paulo: 2024.

LOPES, Patricia Pereira da Silva, GASTAO, Giulia Schauffert, SILVA, Amarilia Mathilde
da. Didatica complexa transdisciplinar no processo de formacao docente nos cursos de
licenciatura. In: XVI1I Reunido Regional da ANPEd Centro-Oeste, Trabalho 14874, 2024,
Jatai-GO. Anais eletrénicos [...]. Jatai-GO: Universidade Federal de Jatai - UFJ, 2024.
Disponivel em: Home (base.pro.br) Acesso em: set, 2024.

LONGAREZI, Andréa Maturano; PIMENTA, Selma Garrido; PUENTES, Roberto Valdés
(Orgs.). Didatica Critica no Brasil. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2023.

LUCKESI. Carlos Cipriano. O Ato Pedagogico: planejar, executar, avaliar. 12 edicéo.
Sé&o Paulo: Cortez Editora, 2023.

Cadernos da Fucamp, v. 39, p. 137 - 154 /2025


https://gipe.paginas.ufsc.br/files/2018/06/bm-mec-2010.pdf
http://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/issue/archive
http://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/issue/archive
http://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/issue/archive
https://base.pro.br/sites/regionais/trab.php?cod=14874

FORMACAO DOCENTE: UM ELO PERDIDO 154

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Traducdo de Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Revisdo técnica de Edgard de Assis Carvalho. - 2.
ed. S&o Paulo: Cortez. Brasilia, DF. UNESCO, 2000.

MORIN, Edgar. Introducéo ao Pensamento Complexo. Traducéo Eliane Lisboa. 3.ed.
Porto Alegre: Sulinas, 2007.

ROSA, Sandra Valéria Limonta; SANTOS, Willian Batista dos. In: LIBANEO, José
Carlos; SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; ROSA, Sandra Valéria Limonta (Orgs.).
Didética e Curriculo: Impactos dos Organismos Internacionais na escola e no trabalho
docente. Goiania: Editora Espaco Académico; CEPED Publicacdes, 2016.

SANTOS, Fabiano Antonio dos; MARQUES, Hellen Jaqueline. Trinta anos de avaliacdes
externas na América Latina: o discurso da Unesco sobre o protagonismo docente. Jornal
de Politicas Educacionais, [s.l.], v. 17 €92220. Dezembro de 2023.

SHIROMA, Eneida Oto; EVANGELISTA, Olinda. Avaliacao e responsabilizacao pelos
resultados: atualizagcfes nas formas de gestéo de professores In. Shiroma, E. O.;
Evangelista, O. (2011). Avaliacéo e responsabilizacdo pelos resultados: atualizacdes nas
formas de gestdo de professores. Perspectiva, [s.1.], 29(1), 127-160. Disponivel em
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2011v29n1p127. Acesso em: 20 set 2024.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa. Didatica complexa e transdisciplinar. In: LONGAREZI,
Andréa Maturano; PIMENTA, Selma Garrido; PUENTES Roberto Valdés. Didatica
Critica no Brasil. UFU, 2023.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa. Entre brechas e bifurcacdes a didatica segue em
movimento e em contraposicdo ao neoliberalismo/neotecnicismo. Cadernos de Pesquisa,
v. 29, [s.1.], n. 3, 29 Dez 2022. Educ. Rev. |Belo Horizonte|v.40|e537852024: Disponivel
em:
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/19601
Acesso em: 17 ago 2024.

UNESCO. Declaracgédo de Incheon e ODS 4 Marco de Acéo da Educacgéo 2030. Brasilia:
Escritdrio da Unesco, 2015. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137. Acesso em: 18 set 2024.

Cadernos da Fucamp, v. 39, p. 137 - 154 /2025


https://doi.org/10.5007/2175-795X.2011v29n1p127
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/19601
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137_por

