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RESUMO:

A Educacdo de Jovens e Adultos destaca-se como importante campo de pesquisa no
sistema educacional, tendo em vista o grande contingente da populagcdo que, por razdes
diversas, ndo pode ter acesso a escola formal na idade adequada para o ingresso no ensino
regular. A metodologia utilizada parte de uma revisdo bibliogréafica e exploratoria, dentro
de uma abordagem eminentemente qualitativa com carater aplicado, recorrendo a autores
como Arbache, Arroyo, Fonseca, Franco, Freire, Guidelli, Kuenzer, Luckesi, Pinto,
Sacristan, Silva e Vasconcelos. O levantamento do material utilizado ocorreu em bases
online de pesquisas cientificas na area de Educacéo e periddicos de renome e credibilidade
na area. Justifica-se pela necessidade de compreender as praticas e metodologias de ensino
na EJA, descreve a importancia de adequagdes para o seguimento de Jovens e Adultos no
que diz respeito a conseguir desenvolver um ensino de qualidade de forma diferenciada,
reparadora, equalizadora e qualificadora. Tem como objetivo principal discutir e apresentar
reflexdes voltadas as praticas e metodologias de ensino e aprendizagem na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, como forma de impulsionar a aprendizagem dos
alunos e minimizar a evasdo escolar nesta modalidade de ensino. Com este estudo foi
possivel notar que, em partes, a EJA cumpre sua funcdo educativa, mas ainda ha muitos
obstaculos a serem superados.
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ABSTRACT:

Youth and Adult Education stands out as an important field of research in the educational
system, given the large contingent of the population that, for various reasons, cannot have
access to formal school at the appropriate age for entry into regular education. The
methodology used is based on a bibliographic and exploratory review, within an eminently
qualitative approach with an applied character, using authors such as Arbache, Arroyo,
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Fonseca, Franco, Freire, Guidelli, Kuenzer, Luckesi, Pinto, Sacristan, Silva and
Vasconcelos. The material used was collected using online scientific research bases in the
area of Education and renowned and credible journals in the area. It is justified by the need
to understand teaching practices and methodologies in EJA, it describes the importance of
adjustments for the follow-up of Young People and Adults with regard to being able to
develop quality teaching in a differentiated, restorative, equalizing and qualifying way. Its
main objective is to discuss and present reflections focused on teaching and learning
practices and methodologies in the Youth and Adult Education — EJA modality, as a way
of boosting student learning and minimizing school dropout rates in this teaching modality.
With this study it was possible to note that, in part, EJA fulfills its educational function,
but there are still many obstacles to be overcome.
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INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos esta crescendo a cada dia e passando por diversas
transformacdes. Destaca-se como importante campo de pesquisa no sistema educacional,
tendo em vista o grande contingente da populacdo que, por razdes diversas, ndo pode ter
acesso a escola formal na idade adequada para o ingresso no ensino regular. Portanto, os
educandos que procuram essa modalidade de ensino ttm como objetivo buscar uma
educacdo escolar adequada nos aspectos sociais, culturais e politicos, ter perspectivas que
possam recuperar seu tempo perdido e oportunidades iguais.

Trata-se de uma modalidade de Educacdo sobre a qual muito se tem discutido nos
ultimos tempos por diversos educadores e pesquisadores. Destes, destaca-se Arroyo
(2003), que afirma que a modalidade ainda traz em sua historia diversas marcas da
negacdo. Por isso, é de suma importancia a reflexdo de como acontece a Educacdo de
Jovens e Adultos sob uma perspectiva diferenciada, igualitaria, equalizadora e
recuperadora.

Embora seja amparado pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional —
LDB n° 9394 de 1996, a qual configura a EJA como uma modalidade da Educacdo Bésica
nas etapas do ensino fundamental e médio e por outras tantas leis, ela ainda hoje tem seus
percalcos, ha muita dificuldade a serem enfrentadas, uma vez que o ensino nesta
modalidade ainda ndo é o suficiente para assegurar aos jovens e adultos uma educacgdo que
atenda de forma plena suas peculiaridades.

A escola tem importante papel no processo de informacdo e de formacdo critica
reflexiva, para que o educando dessa modalidade, jovens e adultos, conquiste uma
educacdo de qualidade, de forma a atender as necessidades de aprendizagem para que 0s
conhecimentos adquiridos possam propiciar uma visao libertadora, vencer tudo aquilo que
os impede de crescer e construir novos caminhos.

A metodologia utilizada parte de uma revisao bibliografica e exploratéria, dentro de
uma abordagem eminentemente qualitativa com carater aplicado, recorrendo a autores
como Arbache, Arroyo, Fonseca, Franco, Freire, Guidelli, Kuenzer, Luckesi, Pinto,
Sacristan, Silva e Vasconcelos. O levantamento do material utilizado ocorreu em bases
online de pesquisas cientificas na area de Educagdo e periodicos de renome e credibilidade
na area. Justifica-se pela necessidade de compreender as praticas e metodologias de ensino

na EJA, descreve a importancia de adequagdes para o seguimento de Jovens e Adultos no
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que diz respeito a conseguir desenvolver um ensino de qualidade de forma diferenciada,
reparadora, equalizadora e qualificadora. Tem como objetivo principal discutir e apresentar
reflexdes voltadas as praticas e metodologias de ensino e aprendizagem na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA como forma de impulsionar a aprendizagem dos
alunos e minimizar a evaséo escolar nesta modalidade de ensino.

A base tedrica é aporte para as analises das expectativas discentes da Educacdo de
Jovens e Adultos em relacdo ao saber institucional, como suporte para estudos posteriores
e contribuicdo da escola e dos processos educativos na construcdo de uma nova pratica
critica reflexiva que possibilite uma educacdo voltada para a autonomia, cidadania e
democracia.

E necessario repensar o que as escolas estdo contribuindo para que esses sujeitos
tenham condic@es, através dos seus conhecimentos e saberes, de adquirir uma formacéo
humana integral para sua transformacéo social, econdmica e cultural.

Uma das motivacdes de muitos educandos retornarem a escola, é a esperanca de
que a educacdo pode ser a superacdo de varios problemas e que através dela é possivel
obter sucesso na vida e garantir um futuro melhor. Nesse contexto, a escola adquire um
espaco significativo, com a funcédo reparadora da EJA, que de acordo com o Parecer CEB
11/2000:

[...] no limite que significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauragdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser
humano (BRASIL, 2000, p.7).

Para que a escola ofereca uma educacdo de qualidade é imprescindivel a
reorganizacao curricular, novas praticas pedagogicas e metodologias. Assim, possibilitara
aos educandos, conhecimentos relevantes para realizagdo de seus sonhos e conquistas de
seus objetivos e mudancas significativas tanto nos aspectos sociais, quanto econémicos e

culturais. Diante desse panorama de mudancas, Arroyo corrobora

que ndo serd possivel ensinar para participacdo, desalienagdo e libertacdo de
classe com os mesmos livros didaticos, a mesma estrutura e a mesma relagédo
pedagdgica com que se ensinaram a ignorancia e a submissdo de classe”. Arroyo
(2003, p.20)

E nesse sentido, ele pensa em uma escola inovadora com profissionais que
proporcione uma metodologia diversificada perante as outras modalidades de ensino a fim

de atender aos reais interesses e exigéncias da sociedade contemporanea, no intuito de
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estimular o aluno das EJA a serem sujeitos ativos e participativos durante o seu processo
de ensino aprendizagem.

Propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida é a funcéo
permanente da EJA (Parecer CEB 11/2000, p. 10). E mais do que uma funcéo ela é o
proprio sentido da EJA, tendo como base o carater incompleto e inconcluso de ser humano
(Freire, 1997), cujo potencial em desenvolvimento e de adequagdo pode se atualizar
constantemente em quadros escolares ou ndo escolares.

Este trabalho objetivou-se vislumbrar a EJA como uma educacao que se reconhece
0 compromisso da inclusdo social de uma grande parcela da populagdo brasileira que,
historicamente, esteve excluida dos beneficios da escolarizacdo. Contudo, a pesquisa
contribuiu, efetivamente, haja vista a necessidade de avancar em estudos nesta modalidade
de ensino, pois verificamos que ela ainda n&o representa um processo de emancipacao e de
transformacao socio-politico e cultural. E preciso a renovacio das praticas pedagdgicas por
parte dos professores e que novas metodologias de ensino sejam criadas a fim de atender as
necessidades dos jovens e adultos, valorizando seus conhecimentos prévios e renovando as

suas perspectivas.

I. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A Educagao de Jovens e Adultos e seus desdobramentos

O educando da EJA é um jovem ou adulto que historicamente vem sendo excluido
por diversas razdes, entre elas uma escola, que reproduz os interesses de uma classe

dominante e capitalista. Cavalcanti (2019) destaca que

construir uma EJA que produza seus processos pedagégicos, considerando quem
s80 esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de transformar a escola
que os atende em uma instituicdo aberta, que valorize seus interesses, seus
conhecimentos prévios e suas expectativas; que favorega a sua participacao; que
respeite seus direitos em praticas e ndo somente em enunciados de programas e
conteddos; que se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver conhecimentos
da vida desses sujeitos; que demonstre interesse por eles como cidaddos e nédo

somente como objetos de aprendizagem. (Cavalcanti, 2019).

A escola tera sucesso como instituicéo flexivel, com novos modelos de avaliagéo e

sistemas de convivéncia, que considerem a diversidade da condicdo do educando de EJA,
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ao atender as dimensfes do desenvolvimento, acompanhar, facilitar um projeto de vida e
desenvolver o sentido de pertencimento.

Neste sentido, os processos de formacao de educadores sdo fundamentais quando
procura conhecer as diferentes formas de atendimento da EJA, seus sujeitos, cotidianos e,
fundamentalmente, pensam as possibilidades de um dia mais promissor para todos aqueles
que encontram nessa modalidade educativa a Ultima chance de escolarizagéo.

As concepgdes e propostas de EJA comprometidas com a formacdo humana
passam, necessariamente, por entender quem S30 esses Sujeitos e que Pprocessos
pedagogicos deverdo ser desenvolvidos para dar conta de suas necessidades e desejos.

No Parecer CEB 11/2000, temos um retrato do educando da EJA.

O importante a se considerar é que os alunos da EJA sdo diferentes dos alunos
presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sdo jovens e adultos, muitos deles
trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa
de (re)insercdo no mercado de trabalho e com um olhar diferenciado sobre as
coisas da existéncia (...). Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a evasdo da
mesma que os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca do direito ao
saber. Outros sdo jovens provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo
condi¢des financeiras, ndo lograram sucesso nos estudos, em geral por razdes de
carater sécio cultural (Parecer CEB 11/2000, p. 31).

Assim, tem-se um perfil de alunos da EJA diversificado em relacdo a diversos
fatores, dentre eles, a idade e escolaridade; por algum motivo ou por alguma
particularidade, ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola na idade certa e
interromperam os estudos. Geralmente, esse grupo pertence a classe popular, trabalhadora,
pessoas moradores das periferias das cidades, moradores da éarea rural, pessoas
marginalizadas, vulnerdveis e expostas a situacfes de pobreza, pessoas desempregadas,
individuos que sofrem com excluséo racial, familias mal estruturadas, entre outros fatores
que colocam na Educacéo de Jovens e Adultos uma expectativa de vida melhor.

No entanto, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que deveria anunciar e
denunciar uma transformacao social tem enfrentado muitos obstaculos, no que tange a uma
educacéo eficaz e progressiva. Em contrapartida, é funcéo, dessa educacdo, resgatar, hoje,
mais do que nunca a humanizacdo dos homens, proporcionando autonomia para esses
sujeitos, resultante de um modelo de sociedade extremamente desigual e excludente.

Contemplar a concepcdo de uma educacgédo voltada para a autonomia, embasada no
respeito a dignidade e a propria autonomia do sujeito, como afirma Freire no livro

Pedagogia da Autonomia (1996) é um itinerario para o caminho do ensinar aprender. Nao
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ha pratica pedagdgica discente sem o docente, e docente sem o discente, porém o segredo
esta no interagir, no saber entender o mundo do educando e neste entender, basear a pratica
na liberdade, ou seja, entender e reconhecer que o educando € um ser inacabado, assim
como também o educador o é. Pode-se dizer que conscientizacdo e utopia interagem, pois
quando os seres humanos sdo conscientes de seu espago, de sua existéncia e de sua tarefa
no mundo, consequentemente também podem nele intervir.

O posicionamento de Freire (1996) aponta aos docentes a possibilidade de construir
a consciéncia determinante para a mudanca da mentalidade e da cultura dos educandos e
permiti-lhes ter utopias, sonhos realizaveis.

Freire (1996) segue seu pensamento afirmando que o respeito a autonomia do
educando é um imperativo ético, em que deve ser respeitado pelo educador e dar
visibilidade aos conhecimentos prévios e aos saberes construidos pelo educando. E,
adentra aos estudos dos diversos saberes docentes que envolvem a pratica educativa,
defendendo que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo
Teoria/Préatica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (Freire,
1996, p, 22).

Essa visdo possibilita a mobilizacdo de saberes inerentes a pratica educativa, que
visa aproximar o conhecimento cientifico e os saberes advindos da experiéncia, ou seja, 0s
saberes articulados ao contexto social e as experiéncias de vida, uma pratica educativa
articuladora da teoria e da pratica em que o educando € o sujeito primordial do processo de
aprendizagem.

Nesta visdo, Santiago (2012), corrobora que,

a compreensdo critica da realidade, em Freire, esteve sempre associada a
transitividade da consciéncia, cujo processo ocorre na experiéncia educativa. Na
perspectiva de educacdo popular, por ele proposta, o conhecimento produzido no
processo educativo hd de fornecer aos sujeitos inseridos na realidade os
instrumentos necessarios a superagdo da consciéncia ingénua, ou magica,
alcando-o para condices de participacdo cidada. Sua proposta de “educagio
libertadora” adverte que, enquanto homens e mulheres permanecerem em niveis
de consciéncia magica, ou ingénua, 0s conhecimentos serdo mera superposicao a
realidade, levando-os a uma atitude fatalista de acomodacdo, ajustamento ou
adaptacdo. Porém, imbuidas de consciéncia critica, as pessoas tornam-se sujeitos
de suas agdes e integradas a realidade de forma participativa, critica e
propositiva. (Santiago, 2012)

Seguindo a linha de raciocinio do autor, pensar na Educacdo de Jovens e Adultos
como construcdo de uma pratica critica reflexiva é antes de tudo pensar em homens e
mulheres como seres pensantes e ativos, produtores de conhecimentos humanizaveis,

criticos e reflexivos. O sujeito historico-cultural transcende ao tempo e nele estabelece
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relagbes com o conhecimento, e se apropria dele, na possibilidade para superar os desafios
de uma sociedade dominante e opressora.

Neste contexto, a escola como sendo um dos principais espacos em que 0S
educandos desenvolvem a capacidade de pensar criticamente, ler, interpretar e reinventar o
seu mundo, por meio da atividade critico-reflexiva, deve ser um local de mediagéo entre o
educando e os saberes, de forma que possibilite a construa conhecimentos de
conhecimentos como recursos de transformacéo de sua realidade.

Em seus processos formativos a escola tem papel vital no desenvolvimento
socioecondmico, cultural e politico, facilita o processo de construcdo de conhecimentos,
colabora para a formacdo de valores, para aquisicdo de uma pratica critica reflexiva,
reafirma a educacdo para toda a vida, é avivador de horizontes e transple barreiras
preconceituosas em funcdo de um desejo de aprender de cada educando. “Neste sentido a
escola deveria imitar a vida que acontece fora dela [...] Isso s sera possivel se permitirmos
que os alunos realmente “mergulhem” na realidade e pensem os conceitos escolares
também encharcados de vida” (Franco, 2000, p.12).

A escola com seus educadores e educadoras devem proporcionar ndo apenas o
acesso, mas a apropriacdo de conhecimentos que valoriza a formagcdo humana, o
aprendizado significativo para a construcdo de uma reflexdo critica que auxilia a
autonomia, a autogestdo, o papel de cidaddo, na medida em que as a¢6es educativas tornem
os educandos capazes de estabelecer relacfes ativa e transformadora da realidade onde esta
inserido.

N&do obstante, a aprendizagem escolar sé ganha sentido se possibilitar a quem
aprende e também a quem ensina novas e melhores formas de compreensdo e
ressignificacdo da realidade atual, motivando e estimulando meios mais elaborados de
insercdo no mundo social, politico e econdmico.

Assim, a efetivacdo concreta das praticas pedagdgica na Educagdo de Jovens e
Adultos deve ser inovadoras e alicercadas no dialogo, na reorganizacgéo e reorientacdo do
trabalho pedagdgico, no desenvolvimento de processos de formacdo humana, articulados
ao contexto socio histdrico, a fim de que se minimize a exclusdo e garanta aos jovens e
adultos o acesso, a permanéncia e 0 sucesso desses sujeitos a educacdo basica como direito
fundamental.

Para Freire (1996, p. 43):
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Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como
individuos? Por que nado discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? Ha ética de classe
embutida neste descaso? Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico,
a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que
ensinar os contetidos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si
mesmos. Nesse sentido, devemos dar importancia a individualidade do aluno e
ao contexto social e cultural do ensino, visando promover conexdes e
significados pessoais no processo de aprendizagem. (1996, p. 43)

Para reorganizar o conhecimento originario na cultura vivida e dar significado ao
conhecimento escolar, o ponto de partida deve ser a experiéncia dos sujeitos envolvidos e é
na relacdo dialdgica, como afirma Freire que todos aprendem em comunhdo para se

tornarem seres éticos.

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que 0s sujeitos
dialdgicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo no respeito a ela, € a
forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. (Freire, 1996, p.60).

Freire (1992, p.118) continua contribuindo ao dizer [..] “O dialogo tem
significacdo precisamente porque o0s sujeitos dialégicos ndo apenas conservam sua
identidade, mas a defendem e assim crescem um com o outro.”

A dimenséo dialdgica integra as reflexdes e propostas de a¢es na educagdo popular
desde os anos 1960 e considera importante reafirmar a necessidade de procurarmos
estabelecer na EJA um efetivo didlogo entre os atores nela presentes, gestores, educandos e

educadores, na perspectiva de desenvolvermos uma educacéo basica de qualidade.

A sensibilidade para as especificidades da vida adulta dos alunos da EJA
compde-se, pois, de uma atitude generosa do educador de se dispor a abrir-se ao
outro e acolhé-lo, mas também da disciplina de observagdo, registro e reflexdo
na pratica e sobre a pratica pedagogica que permita ao professor, se ndo se
colocar na posicéo de seu aluno, exercitar-se na compreensdo do ponto de vista
que este aluno pode construir (Fonseca, 2002, p. 63).

No transcorrer do processo educativo, independente da educacdo formal, a
autonomia intelectual do educando deve ser estimulada a fim de que continue seus estudos.
Cabe ao educador agir criticamente, incentivar e mediar a busca constante pelo
conhecimento produzido pela humanidade, presente em outras fontes de estudo ou
pesquisa. E na relagio do contetido curricular com as experiéncias e saberes dos educandos

que as informacdes adquirem sentido ao identificarem-se com os significados culturais
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para fazerem-se aprendizagem, isto € construcdo subjetiva de saberes que se manifestam

nas relagGes e nas praticas sociais.
O educador ou a educadora critica, exigente, coerente no exercicio de sua
reflexdo sobre a préatica educativa, ou no exercicio da prépria pratica, sempre a
entende em sua totalidade. N&o centra a préatica educativa, por exemplo, nem no
educando, nem no educador, nem no conteldo, nem nos métodos, mas a
compreende nas relagdes de seus varios componentes, no uso coerente, por parte
do educador ou da educadora dos materiais, dos métodos, das técnicas, (Freire,
1992, p. 110)

Dentro deste contexto educativo, a construcdo da autonomia possibilita aos
educandos a emancipacao e a oportunidade de se tornarem sujeitos protagonistas de sua
prépria histéria com base em valores como respeito matuo, solidariedade e justica. Uma
educacdo comprometida com a formacdo do ser humano exige da escola a tomada de
posicao frente a desigualdade estrutural da sociedade, no sentido de uma acéo pedagdgica
voltada a superacdo desse carater excludente. Em vista disso, a escola tem papel na
socializagdo do conhecimento, processo este que deve ser desenvolvido em conjunto por
educandos e educadores em sua tentativa de responder aos desafios da realidade e lutar por
uma sociedade igualitaria.

Outra vertente que precisa ser analisada na EJA se refere a avaliacdo. No contexto
de uma cultura avaliativa classificatoria e excludente, faz-se necessario repensar no
discurso de uma “escola libertadora”, se tal concepc¢do estd contemplada na préatica. Os
educadores que ainda estdo presos a essas concep¢des e usam a coercdo, por meio da
avaliagdo, confundem o siléncio e a submisséo do educando com aprendizagem e reforgam
a permanéncia de uma sociedade excludente e seletiva.

Mudar a forma de avaliacdo pressupbe mudar também a relacdo ensino-
aprendizagem e a relagdo educador-educando. E preciso construir uma cultura avaliativa
que propicie a escola questionar o seu papel e comprometer-se com a construcdo e
socializagdo de um conhecimento emancipatério. A avaliagdo € um meio e ndo um fim em
si. E um processo continuo, diagndstico, dialético e deve ser tratada como integrante das
relacfes de ensino-aprendizagem. Para Luckesi (2000), a avaliacdo da aprendizagem é um
recurso pedagogico Util e necessario para auxiliar o educador e o educando na busca e na
construcdo de si mesmo e do seu melhor modo de estar na vida.

O erro serve para (re)direcionar a pratica pedagdgica, o qual permite um

diagnéstico da percep¢do do conhecimento construido. Assim, descaracteriza-se 0 processo
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de controle como ferramenta de aprovagdo ou reprovagdo. Por outro lado, o acerto
desencadeia no educando ac¢des que sinalizam possibilidades de superacdo dos saberes
apropriado para novos conhecimentos.

A avaliacdo implica o coletivo da escola e possibilita a indicacdo de caminhos mais
adequados e satisfatdorios para a acdo pedagogica. Em outras palavras, a avaliacdo nao pode
ser um mecanismo para classificar, excluir ou promover o educando, mas um parametro da
praxis pedagogica que toma 0s erros e 0s acertos como elementos balizadores para o seu
replanejamento.

De acordo com Vasconcelos (2000, p.54), o educador que deseja superar 0
problema da avaliacdo precisa

abrir mao do uso autoritario da avaliacdo que o sistema lhe faculta, Ihe autoriza,
rever a metodologia em sala de aula, alterar a postura diante dos resultados da
avaliacdo, criar uma nova mentalidade junto aos alunos, colegas, educadores e
pais sdo atitudes indispensdveis para a abertura de uma nova concepcdo de
avaliacdo escolar que venha promover a aprendizagem. (Vasconcelos, 2000, p.
54)

Voltados para o principio da educacdo que valoriza a diversidade e reconhece as
diferencas, o processo avaliativo como parte integrante da praxis pedagdgica deve atender
as especificidades e necessidades dos educandos, considerando o seu perfil e a fungédo
social e reparadora da EJA, isto é, o seu papel na formacdo da cidadania e construcdo da
autonomia critica e reflexiva.

Dentro desta conjuntura, o papel do educador ou da educadora deve ser critica e
ndo deve ser de omissdo ao apresentar a sua “leitura de mundo”, mas sim o de mostrar que
existem outras leituras possiveis, diferentes e, as vezes, antagbnicas a sua.

A concepcdo de conhecimento como compreensao critica do mundo e de educacao
escolar como compromisso politico com a transformacéo social decorre a acdo engajada do
educador, cuja pratica pedagodgica estara inevitavelmente enlacada a pesquisa, a producéao
de conhecimentos contextualizados e a acdo metddica no processo de ensinar e aprender a
aprender. Na perspectiva freireana, tal compromisso supde que o conhecimento ndo se
esgota no dominio memoristico de conteudos ou no tratamento do objeto de estudo de
forma superficial. Para algarem-se ao nivel da consciéncia critica os sujeitos (educadores e
educandos) precisam produzir as condi¢fes em que aprender criticamente seja possivel e
estas condigdes implicam em atitude de curiosidade, inquietude, humildade, criatividade,

persisténcia e esperanca. Para assim, serem sujeitos de sua propria historia.
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O educador ou a educadora engajado na causa da escola publica de qualidade ndo
abandona a esperanca na possibilidade de mudancas que contemplem a incluséo e a
cidadania universal tendo a educacdo como protagonista. A a¢do pedagogica que acredita
na possibilidade da educacdo como artifice na construgdo da consciéncia critica para
impulsionar as a¢gBes humanas em busca de um mundo melhor h& de estar atenta as
orientacOes curriculares voltadas a educagdo bésica, bem como as necessarias opc¢des
metodoldgicas na organizacédo e desenvolvimento dos conteudos de ensino.

Refletir a acdo da escola na formacdo dos sujeitos da educacdo em EJA
possibilitard uma educacdo capaz de suscitar conhecimentos, ideias, valores, atitudes e
comportamentos que 0s tornem pessoas criticas, conscientes de seu papel social, cultural e
politico e uma educacdo que, indubitavelmente, acolhe a esperanca de um mundo melhor e

indispensavel na luta por uma sociedade mais equanime.

1.2. Perfil do educando da Educacdo de Jovens e Adultos

Compreender o educando da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) requer conhecer
a sua historia, sua cultura e costumes, entendendo-o como um sujeito com ricas
experiéncias de vida e que por algum motivo afastou-se da escola devido a fatores sociais
econémicos e culturais. Entre esses fatores, destacam-se: a inser¢do prematura no mundo
do trabalho, a evasao ou a repeténcia escolar.

O desafio pedagogico da escola é contribuir para que seus educandos participem
ativamente no mundo do trabalho, da politica e da cultura, principalmente na modalidade
de ensino EJA, garantir aos jovens e adultos a formacdo critica reflexiva necessaria a
aquisicdo de saberes e conhecimentos, a possibilitar 0 acesso a estudos posteriores, .como
uma universidade, e a participacdo critica na sociedade.

Mas quem sdo 0s sujeitos que procuram a educacdo de jovens e adultos? Quem s&o
esses educandos? Ou seja, a quem € destinado esse direito a educacao que tanto se discute?
Como esses sujeitos tém sua historia de vida modificada ao passar pelo processo de
escolarizacéo?

Desde que entendemos por EJA, ela é constituida por jovens e adultos pobres,

desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. De acordo
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com (Arroyo, 2007, p. 29) séo jovens e adultos populares que fazem parte dos mesmos
coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais [...]

Sé&o sujeitos diferentes, jovens, adultos e idosos, cuja trajetoria de vida é marcada
por cortes e prorrogacdes, uma vez que nao tiveram acesso ao ensino regular na idade certa
devido a problemas econdmicos e de ordem social, incorrendo em exclus&o.

Diante deste publico, tanto Arroyo (2017), quanto Paulo Freire (1996) evidencia
que o processo educativo deve ser humanizador e libertador, e destaca a importancia do
didlogo entre educador e educando, para assim aprender a aprender embasada em

propostas que possa trabalhar envolvendo todos.

1.3. O papel da escola na Educacéo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser entendida de modo a promover a
formacdo cidadd, a pluralidade cultural, a inovagdo tecnoldgica, a contextualizacéo
curricular e a formacéo integral de individuos.

Portanto é na escola publica que esses jovens e adultos das classes populares terdo
oportunidade de exercitar sua capacidade de sonhar e vislumbrar as condi¢Ges de
participacdo e construcdo de uma sociedade mais justa ao interagir com conhecimentos e
tecnologias nem sempre disponiveis nos contextos onde vivem (Santiago, 2012).

A procura de jovens e adultos pela escola ndo se da de forma simples, trata-se de
uma decisdo que envolve varios segmentos, as familias, os patrdes, as condi¢des de acesso
e, sobretudo, de permanéncia. Portanto, o fato do jovem ou adulto frequentar a escola € um
desafio, um projeto de vida. Grande parte dos jovens e adultos que buscam a escola espera
que ela seja um espago que atenda as suas necessidades, possibilitando sua integragdo a
sociedade letrada, em decorréncia de um possivel crescimento cognitivo/intelectual.

Os saberes prévios, emanados da cultura e das experiéncias vividas pelos sujeitos
escolares (educadores e educandos) estardo, em qualquer circunstancia, interagindo na
construcdo do novo conhecimento, pois 0 ensino e a aprendizagem € um processo continuo
e dialético no qual a mediagdo dos conteudos transforma os saberes de ambos, educadores
e educandos, em novas compreensdes e entendimentos (Santiago, 2012). Nesta linha de
raciocinio, Paulo Freire (2013) afirma que “ndo ha saber maiS ou menos; ha saberes
diferentes” (p. 49).
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Assim, trabalhar com jovens e adultos numa perspectiva voltada para uma
formacéo integral humana com metodologias diferenciadas contribuira para formagdo de
sujeitos sociais, culturais, econémicos e politicos e formacdo critica reflexiva na
construcdo de uma concepcdo de sociedade mais justa. A esperanca na capacidade humana
é capaz de é impulsionar um projeto educativo, levando o educador comprometido ao
enfrentamento dos conflitos e das adversidades da escola publica, o sentido mais auténtico
da tarefa educativa, ou seja, a constru¢do do humano forjado no desejo de “ser mais” e, em
consequéncia, pela capacidade de sonhar. (Santiago, 2012)

Nessa perspectiva, um projeto pedagogico para a escola publica, voltado para a
educacdo popular, h4 de estar atenta a dimensdo ética, politica e social de maneira
comprometida, visando uma construcdo de aprendizagens criticas com perspectivas

edificantes.

1.4. Papel do educador da EJA

O educador da EJA tem papel primordial na construcdo significativa do
conhecimento global do educando e através de sua acdo educativa possibilita os saberes e
conhecimentos escolares que serdo suporte para romper com as desigualdades sociais e
garantir-lhes oportunidades iguais. E na relacdo entre saberes, métodos, contetdos e
técnicas que a acdo pedagogica, do educador critico, se refletira na construcdo de
conhecimentos e saberes relevantes para o educando.

Nesta perspectiva, Freire ressalta que:

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente no exercicio de sua
reflexdo sobre a préatica educativa, ou no exercicio da propria pratica, sempre a
entende em sua totalidade. N&o centra a pratica educativa, por exemplo, nem no
educando, nem no educador, nem no contetdo, nem nos métodos, mas a
compreende nas relagdes de seus varios componentes, no uso coerente, por parte
do educador ou da educadora dos materiais, dos métodos, das técnicas, (Freire,
1992 p. 110).

O educador(a) precisa ter percepcdo critica acerca do conteido de ensino,
entendendo-o numa visdo de totalidade na qual estdo implicadas a formacéo de conceitos
que funcionam como lentes na leitura de mundo e ferramentas nas praticas sociais.

Freire enfatiza a importancia dos conteudos ao afirmar que:

O ato de ensinar e de aprender, dimensfes do processo maior — o0 de conhecer —
fazem parte da natureza da pratica educativa. Ndo ha educagdo sem ensino,

Cadernos da Fucamp, v. 29, p. 164 - 188 /2024



SOUSA, V.

sistematico ou nédo, de certo contelido. E ensinar é um verbo transitivo-relativo.
Quem ensina, ensina alguma coisa — contetido - a alguém — aluno. (Freire, 1992,
p.110)

A formacdo técnica é competéncia do educador trazida na sua formacgao académica,
mas € necessario buscar na formacdo continuada caminhos, alternativas e estratégias para
conduzir os ensinamentos e poder ir ao encontro das especificidades de cada educando da
EJA. A formagdo continuada oferece ao educador a possibilidade de uma reflex&o critica

de sua pratica educativa.

Neste segundo sentido compete ao professor, além de incrementar seus
conhecimentos e atualiza-los, esforcar-se por praticar 0s métodos mais
adequados em seu ensino, proceder a uma andlise de sua propria realidade
pessoal como educador, examinar com autoconsciéncia critica sua conduta e seu
desempenho, com a intencdo de ver se estda cumprindo aquilo que sua
consciéncia critica da realidade nacional Ihe assinala como sua correta atividade.
(Pinto, 2000, p. 113)

A formacéo do educador em EJA tem seu alicerce em dois papéis fundamentais do
professor: o de mediador e de pesquisador. O papel de mediador centra-se no saber escutar
relacionado ao ato de ensinar, pois a medida que o professor aprende a escutar o aluno,
aprende também a falar com ele, ou seja, estabelece um didlogo permanente, no qual a
educacéo constitui-se com o aluno.

Para Freire (1996, p. 43):

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e 0 pensar sobre o fazer. O saber que a prética
docente espontanea ou quase espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente produz
é um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade
metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito.

A citacdo de Freire retoma a relacdo intrinseca entre ensino e pesquisa, em que a
pesquisa é parte integrante da natureza da pratica educativa. Portanto, o trabalho docente
implica movimento de acéo-reflexdo-acéo, por meio das questdes que emergem da préatica
em sala de aula e que séo reelaboradas por um processo reflexivo. E nesse cotidiano que o
educador toma decisOes e constroi seu saber, refletindo na agé@o. Entretanto, a reflexdo deve
ultrapassar a situagdo imediata, constituindo-se a “reflexao sobre a reflexdo na agdo”, que
se efetiva na discussdo coletiva, na troca de experiéncias, na busca de saberes. E nessa
relacdo entre a teoria e a pratica, no dialogo entre a pratica de cada educador e a teoria
educacional que se elabora o saber pedagdgico.

O dialogo é o método mais eficaz para que se possa chegar a um conhecimento

significativo, educador e educando possam estar sempre em conexao um com 0 outro e
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ambos possam se conhecer, compartilhar experiéncias, para juntos construirem um mundo
de novas descobertas. Conforme afirma Freire a relacdo educador-educando deve ser
baseada no didlogo, onde todos se educam.

“[...] penso que deveriamos entender o ‘didlogo’ ndo como uma técnica apenas
que podemos usar para conseguir obter alguns resultados. Também nao
podemos, ndo devemos, entender o didlogo como uma téatica que usamos para
fazer dos alunos nossos amigos. [...] Ao contrario, o dialogo deve ser entendido
como algo que faz parte das relacdes que se estabelecem entre professor e aluno
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem. [...] Por outro lado,
nos, seres humanos, sabemos que sabemos, e sabemos também que ndo sabemos.
Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos,
podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade. [...] A
educacdo dialdgica € Uma posi¢do epistemoldgica. [...] O didlogo ndo existe num
vacuo politico. [...] O didlogo se da dentro de algum tipo de programa e contexto.
Esses fatores condicionantes criam uma tensdo para alcangar os objetivos que
estabelecemos para a educacdo dialdgica. Para alcancar os objetivos da
transformacdo, o dialogo implica responsabilidade, direcionamento,
determinagdo, disciplina, objetivos (Freire & Shor, 1987, excertos das p. 122-
127).

Dialogar é problematizar o fazer-pedagogico e suas respectivas consequéncias, é
suscitar exigéncias para a mudanga, para um processo de reconstrucdo da aprendizagem e
para um projeto pedagdgico, cujos objetivos visam a promocao dos sujeitos e a formacéo
para o exercicio da cidadania. Dentro deste viés, € importante analisar os educandos que
frequentam a escola, pois sdo adultos e jovens que possuem toda uma bagagem cultural
importante. O educador ao saber das historias e dificuldades de seus educando, suas
expectativas e especificidades, ficara mais facil sua atuacdo pedagdgica com relacdo a
aprendizagem desses discentes.

As experiéncias antigas de fracasso e exclusdo no ensino regular contribuiram para
que o jovem e adulto tenha uma autoimagem negativa cabendo aos educadores ajudarem
0s educandos a reorganizarem sua imagem da escola, das aprendizagens escolares e de si
proprio. Assim, pensar numa perspectiva diferente de se fazer educacdo € pensar
estratégias que garantam o direito e que ndo fuja as reais necessidades do educando da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Neste contexto, o educador (a) passa a ter grande responsabilidade e sensibilidade
com os educandos em EJA, proporcionando-lhes conhecimentos que serdo alicerce para
atingir seus sonhos e objetivos como o sucesso em estudos posteriores ou até mesmo ser
aprovado em um vestibular e realizar um estudo na universidade. O educador (a) precisa

potencializar a producdo de novos saberes e oportunizar condi¢Bes para os educandos em
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EJA supere as desigualdades e também deve criar condigdes, questionamentos, ambiente
estimulador e caminhos para o educando buscar informagGes, reconstruir e construir
conhecimentos, ao trabalhar com novas formas e uma formacéo critica reflexiva.

A educacédo de jovens e adultos requer do educador conhecimentos especificos
no que diz respeito ao contelido, metodologia, avaliacdo, atendimento, entre
outros, para trabalhar com essa clientela heterogénea e tdo diversificada
culturalmente (Arbache, 2001, p. 19).

Complementando Guidelli (1996, p.13) corrobora que:

“Conhecer a pratica docente do professor que atua no campo especifico da
educacdo de jovens e adultos torna-se necessario também a compreensdo
especifica deste tipo de ensino quanto a possibilidade de intervencdes que
objetivem uma educacdo de qualidade (acesso, permanéncia e aquisi¢do de
conhecimentos basicos a vida e ao trabalho).”

A atuacdo do educador da EJA é fundamental quando se compromete com uma
metodologia de ensino que favoreca uma relacdo dialética e dialégica entre sujeito-
realidade-sujeito considerando as experiéncias construidas. Se esta relacdo for de fato
significativa, entdo as metodologias escolhidas foram adequadas.

E possivel perceber que as metodologias de ensino, relativas & atividade docente e
ao modo de organizacdo/estruturacdo do curriculo prescrito, desempenham importante
papel para o éxito do processo ensino-aprendizagem quando o processo estiver entendido e
vivido de modo democratico e comprometido com a superacdo de preconceitos e
desigualdades, com dialogo entre grupos sociais diversos e, sobretudo, tendo o interesse
coletivo como valor fundamental.

As consideracOes apresentadas propde a organizacdo de um modelo pedagdgico
proprio para esta modalidade de ensino da Educacdo Basica, que propicie condi¢Ges
adequadas para a satisfacdo das necessidades de aprendizagem dos educandos nas suas
especificidades, tendo em vista, tratar-se de um ato politico, pedagogico e social.

O estudo proporcionara aos educandos em EJA, a oportunidade de mudar de vida
em aspectos sociais, econdémicos, culturais, ou seja, uma promocdo através de uma
educacdo de qualidade, uma educacdo capaz de ousar, de mudar e ser em si mesma

transformadora.

1.5. As praticas pedagdgicas e a reorganizacao curricular
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As préticas pedagdgicas devem fomentar acBes que reorientem e reorganizem as
praticas curriculares, a construgdo critica de préaticas educativas alternativas voltada para
uma educacdo que privilegia o saber como fonte de transformacdo, uma educacao
libertadora e emancipatéria. Através do conhecimento é possivel superar injusticas,
desigualdades e alienacdo das limitacbes e possibilitar o desenvolvimento das
potencialidades.

Como diz Sacristan:

“A perspectiva da teoria critica (...) estabelece que a prética esconde interesses
ocultos que obstaculizam a participacdo em condi¢des de igualdade dos seres
humanos, sendo missdo do conhecimento descobrir essa situacéo de falseamento.
(...) impde ao conhecimento tedrico a funcdo de ser iluminador das condigdes
que produzem a realidade, desmascarador das injusticas, das relagdes de dominio
e de desigualdade, da alienacdo das pessoas, das limitagdes ao desenvolvimento
das possibilidades de expansdo das potencialidades humanas. Ao estimular-se e
auxiliar a conscientizacdo, os agentes da pratica se desalienam, e a emancipacao
para uma realidade mais justa pode comegar o seu curso. E a fungéo nitidamente
politica da teoria sobre a pratica perante a qual o tedrico e o pesquisador
adquirem uma responsabilidade clara”. (Sacristan, 1999, p. 25)

Para a construcdo de uma nova proposta critica reflexiva precisamos romper com as
tramas de um curriculo que privilegia os conhecimentos de uma classe dominante, mas
comprometido com a autonomia, rescindir a fragmentacdo de contetdos e constituir uma

pratica inovadora em movimento criativo, emancipatoria.

Garantir aos educandos em EJA oportunidades iguais, elevacdo da escolarizacdo e
aprendizagens significativas para o ingresso em estudos posteriores e ao mundo do
trabalho possibilitara uma escola publica de qualidade social e capaz de acompanhar a
velocidade das constantes mudancas.

A construcdo curricular deve ser coletiva a partir das dificuldades e necessidades
reais dos individuos, avancar na perspectiva da construcdo de praticas que concretizem as
transformacdes desejadas da realidade sociocultural da escola e agdes educativas que
priorizem a aprendizagem como um ato social e que se constréi por meio das relacoes.
Toda préatica educativa deve ser sustentada pela reflexdo coletiva de todos os envolvidos no
processo de ensinar e aprender.

Observa Sacristan:

“Deve ser uma pratica sustentada pela reflexdo enquanto praxis, mais do que ser
entendida como um plano que €é preciso cumprir, pois se constréi através de uma
interacdo entre o refletir e o atuar, dentro de um processo circular que
compreende o planejamento, a acdo e a avaliag&o, tudo integrado por uma espiral
de pesquisa-acdo. (...) A praxis opera num mundo de interagdes, que ¢ o mundo
social e cultural, significando, com isso, que ndo pode se referir de forma
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exclusiva a problemas de aprendizagem, ja que se trata de um ato social, o0 que
leva a ver o ambiente de aprendizagem como algo social, entendendo a interagéo
entre 0 ensino e a aprendizagem dentro de determinadas condigdes”
(SACRISTAN, 1998, p. 48 e 49).

A pratica pedagodgica e diferentes metodologias inferirdo, positivamente, para que
os educandos se tornem sujeitos autbnomaos, critico e transformador de sua realidade social
e econbmica se houver a construcdo de uma pratica curricular comprometida com as
mudancas sociais, democratica e participativa.

Isso se dard quanto o educador assumir o papel de mediador do processo educativo
e comprometido com a aprendizagem de cada educando e quando houver problematizagéo
do processo ensino-aprendizagem, pois possibilitara ao educando em EJA a assimilacao de
conhecimentos de forma significativa. Como afirma Freire, o educador deve ser um

problematizador de aprendizagens e deve ser o mediador desse processo.

“A tarefa do educador, entdo, ¢ a de problematizar aos educandos o contetido que
0s mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo,
como se se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado, terminado. (...) Nesse
ato de problematizar os educandos, ele se encontra igualmente problematizado.
(...) A problematizagdo é a tal ponto dialética, que seria impossivel alguém
estabelecé-la sem comprometer-se com o seu processo”. Freire ([1969] 1992a,
p.81-82)

Um curriculo dindmico, questionador, em que ocorre  pesquisa, discussdes
coletivas, contextualizacdo das problematicas, que atenda as especificidades e reais
necessidades dos educandos, que tem o foco na diversidade cultural, nas experiéncias
vividas pela comunidade escolar estabelecera relacdes que promovam a re/construcao dos
saberes e consequentemente uma educacdo de qualidade. O curriculo orienta a agdo
pedagogica e ele deve expressar os interesses dos educadores e educandos: oferecer o0s
conhecimentos necessarios para a compreensao histérica da sociedade; usar metodologias
que d&o vozes a todos os envolvidos nesse processo e adotar uma avaliagdo que encaminhe

para a emancipacéo.

A reorganizagdo curricular deve contemplar o atendimento as suas necessidades
inerentes, tais como: problematiza¢do da incapacidade da escola tradicional em cumprir
seu papel social ao realizar uma andlise fragmentada da realidade e ndo distinguir culturas
e conhecimentos presentes nas visdes de mundo dos sujeitos envolvidos.

Para Kuenzer, 2000, p. 40)

O papel fundamental da construcéo curricular para a formagdo dos educandos
desta modalidade de ensino é fornecer subsidios para que se afirmem como
sujeitos ativos, criticos, criativos, tecnoldgicos e democraticos. Tendo em vista
esta funcdo, a educacdo deve voltar-se a uma formacgdo na qual os educandos
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possam: aprender permanentemente; refletir de modo critico; agir com
responsabilidade individual e coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva;
comportar-se de forma solidaria; acompanhar a dinamicidade das mudancas
sociais; enfrentar problemas novos construindo solucfes originais com agilidade
e rapidez, a partir do uso metodologicamente adequado de conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e sdcios histéricos (Kuenzer, 2000, p. 40).

A organizacdo curricular, as metodologias s&o um meio e ndo um fim para se
efetivar o processo educativo. As praticas metodoldgicas devem ser flexiveis, com
procedimentos que possam ser alterados, adaptados as especificidades da comunidade

escolar.

1.6. A formacao da consciéncia critica na EJA

A formacdo da consciéncia critica na EJA busca sentidos para a aprendizagem na
experiéncia histérica e nas subjetividades em interacdo no processo educativo e, para tanto,
coloca em discussdo ndo sé o conhecimento/informacgdo, mas também os interesses em
jogo e as condigdes historicas de sua produgdo. Preocupa-se também com as formas
didatico-metodoldgicas com que o conhecimento cientifico € manipulado e veiculado, bem
como com o efeito de tais processos referendados em avaliac@es qualitativas, uma vez que
as relagdes e atitudes que envolvem a conducdo do ensino na dindmica curricular sao
plenas de significados e, por isso, ensinam mais que as informagdes que pretendem
transmitir.

A Lei n. 9394/96 incorpora uma concep¢do mais ampla e abre outras perspectivas
para a Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvida na pluralidade de vivéncias humanas.

Conforme aponta o artigo 1° da Lei vigente:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nNos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais. A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social.

O educando da EJA torna-se sujeito na construcdo do conhecimento mediante uma
dimensdo de fatores dentre eles, podemos citar a compreensdo dos processos de trabalho,
de criacdo, de producdo e de cultura. Portanto, passa a se reconhecer como sujeito
protagonista do processo e sujeito de sua prépria histdria ao confirmar saberes adquiridos
para além da educacdo escolar, na propria vida. E notério confirmar que ha uma
consistente comprovacgéo de que esta modalidade de ensino pode permitir a construcdo e a
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apropriacdo de conhecimentos para 0 mundo do trabalho e o exercicio da cidadania, de
modo que o educando ressignifique suas experiéncias construidas ao longo de suas vidas.

Idealizar o conhecimento como uma necessidade social dos sujeitos para a insercao
transformadora na realidade concreta, exige olhar critico para a selegdo do conhecimento
sistematizado, significativo e uma organizacdo dialética do processo de ensino e
aprendizagem.

Arroyo (2007) nos convida a olhar esses jovens e adultos de maneira que
reconhecamos e entendamos seu protagonismo, pois esses alunos ndo tém apenas
trajetorias escolares truncadas. S&o vitimas de violéncia, da falta de emprego, da falta de
horizontes, enfim, sdo vitimas da exclusdo social. E preciso mudar o olhar, sobre o0s
educandos e suas trajetorias escolares. Ao valorizar as experiéncias dos educandos e a
forma como percebem a realidade € um ponto de partida para que se construam novos
saberes nesses espacos educacionais.

Para Freire (1996),

a necessidade de uma pedagogia libertadora implica superar uma tradi¢do
pedagdgica mecanicista e apolitica do processo de conhecimento na escola, uma
vez que percebe e valoriza as diversidades culturais dos educandos como parte
integrante do processo educativo.

Os saberes e a cultura do educando devem ser respeitados como ponto de partida
real. A escola passa a ser 0 espaco que através do planejamento coletivo produzird um
olhar critico, momentos de reflexdo e processos gradual de mudancas que tenham como
fim o principio de uma educacgdo que valoriza a diversidade e reconhece as diferencas e a
praxis pedagogica, voltada para atender as necessidades dos educandos, considerando-0s
como centro do processo de ensinar e aprender.

Um projeto educacional pautado na formagao critica reflexiva e formagdo humana
integral, onde o conhecimento ndo se transmite, mas se constrdi, exige um novo olhar
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e sobre os sujeitos dessa modalidade de ensino,
fazendo da escola um espaco privilegiado, ndo apenas um lugar de frequéncia obrigatéria
para os educandos, mas, sobretudo, uma instituicdo de pesquisa e de construcdo de
conhecimentos desenvolvidos em relacGes prazerosas de respeito e reconhecimento do
outro em suas diferencas e condi¢cdes humanas, culturais e sociais. Um espago onde a

esperanga tenha lugar, enfim, onde se recria caminhos e se construa perspectivas de futuro.

Il. PERCURSO METODOLOGICO
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A metodologia utilizada parte de uma revisao bibliogréafica, de carater exploratério
dentro de uma abordagem eminentemente qualitativa com carater aplicado. Justifica-se
pela necessidade de compreender as praticas e metodologias de ensino na EJA, descreve a
importancia de adequacgdes para o seguimento de Jovens e Adultos no que diz respeito a
conseguir desenvolver um ensino de qualidade de forma diferenciada, reparadora,
equalizadora e qualificadora. Tem como objetivo principal discutir e apresentar reflexdes
voltadas as préaticas e metodologias de ensino e aprendizagem na modalidade da Educacdo
de Jovens e Adultos — EJA. Também descreve a importancia de adequacbes nas
metodologias e nas praticas de ensino que buscam repensar a modalidade e suas
metodologias como forma de impulsionar a aprendizagem dos alunos e minimizar a evasao
escolar nesta modalidade de ensino.

Através do aprofundamento de estudos e pesquisas bibliograficas qualitativas de
referenciais tedricos disponiveis na internet, foi possivel fazer a sele¢do de alguns autores
que forneceram embasamento tedrico a esta pesquisa, a qual se objetivou conhecer a
historia da Educacdo para Jovens e Adultos (EJA); analisou-se o perfil dos educandos com
a intencdo de identificar a real relevancia da modalidade EJA, seus objetivos e
contribuicdes para a educacdo com vista a uma transformacdo social e uma educacao
referenciada nas perspectivas futuras no mundo do trabalho.

Com a pesquisa foi possivel, tambeém, identificar os principais entraves que
impedem que os educandos da EJA conquistem seus sonhos, perspectivas profissionais e

possiveis modificacdes sociais e econdmicas.

I11. CONSIDERACOES FINAIS

Formar o educando na EJA para autonomia e reflexdo critica é inferir-lhes novas
oportunidades de superar a condi¢do de excluido e promover através da escolarizagdo sua
ascensdo social, politica econbmica e cultural para que sejam sujeitos protagonistas de sua
prépria historia.

Essa pesquisa contribuiu para a ampliagdo dos saberes sobre a importancia da
modalidade EJA para a concretizacdo de sonhos e superacdo das desigualdades.

Possibilitou identificar a relevancia do processo ensino e aprendizagem para a construcao
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de uma pratica critica reflexiva, proporcionando aos educandos transformar sua realidade
social, com autonomia e autogestdo. O processo de ensinar-aprender, com suas
metodologias diferenciadas contribui como sinalizadores no mapeamento de novos
caminhos para a elaboracao de um curriculo voltado para a realidade dos jovens e adultos,
com uma educacdo que tenha como principal objetivo construir saberes e ressignificar
conhecimentos que transformem o educando num ser ativo, critico, pensante, que podera
transformar o contexto social em que vive, lutando pelos seus diretos e garantias,
exercendo seu verdadeiro papel de cidadé&o.

Outro aspecto importante a ressaltado a partir das analises da pesquisa é a busca do
sentido da educacédo escolar e das préaticas que nela se realizam ndo serd, por certo, uma
preocupacdo restrita a Educacdo de Jovens e Adultos, mas assume uma dimensao
preocupante e desafiante, uma vez que para os sujeitos da EJA a educacdo escolar é uma
opcéo que ocorre na fase adulta, e é também uma luta pessoal e quase sempre ardua que
precisa, por isso, justificar-se a cada dificuldade, a cada esfor¢o, a cada conquista. Ela é
permeada e constituida por essa demanda, que, na busca do sentido da escolarizacao, se
coloca na EJA como indagacdo fundamental a todos que se envolvem com o ensino e a
aprendizagem dos contetidos escolares, dos objetivos, das responsabilidades e perspectivas
da educacdo no ambiente escolar.

Com relacdo as perspectivas dos educandos da EJA e seus projetos de vida, é
explicito que é uma educacdo possivel e relevante, que podera colaborar para que eles
ampliem seus conhecimentos de forma critica e protagonista, viabilizando a reflexdo pela
busca dos direitos de melhoria de sua qualidade de vida, mesmo que tardiamente que essa
modalidade de ensino contribuird para que compreendam as dicotomias e complexidades
do mundo do trabalho contemporaneo, no contexto mais amplo possivel. No transcorrer do
processo educativo, a constru¢do da autonomia intelectual do educando de ser continua e
inovadora para que ele continue seus estudos, independentemente da educagao formal.

Ao se tratar de praticas pedagogicas, € necessario renova-las por parte dos
professores e envolvidos no processo educacional a fim de que novas metodologias de
ensino possam atender as necessidades desta clientela, valorizando sua bagagem de
conhecimentos e renovando suas perspectivas.

Enfim, é um processo de construgdo continuada, de resisténcia, resiliéncia e lutas.
Mas seja como for, é acima de tudo um processo carregado de amor, de vivéncias, de
esperangar por mudancas. Esperamos que a pesquisa ndo termine aqui, pois nenhum
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conhecimento € estatico e nem é constituido uma Unica vez, mas sim, pelas multiplas

experiéncias de uma vida inteira.
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