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RESUMO: O ensino da Lingua Portuguesa deve ser garantido a todos os alunos brasileiros
matriculados na educacgdo bésica, seja no ensino publico ou privado. Para tanto, um dos
desafios que o sistema educacional se depara, € como ensinar esta lingua para os alunos
surdos, considerando que nas Ultimas décadas as legislacdes e documentos nacionais para
a educacao tém reforcado a necessidade de ensina-la na modalidade da leitura e da escrita.
Dito isso, 0 presente artigo tem como objetivo mapear os trabalhos publicados na base de
dados da ANPEd, sobre a formacéo docente e o ensino da Lingua Portuguesa para surdos
no periodo entre 2015 e 2022. A pesquisa é de carater quali- quatitativa, onde utilizou-se
como método a analise interpretativa dos trabalhos identificados. Foram encontrados 14
(quatorze) resumos expandidos que abordavam sobre a educacéo de Surdos, sendo que para
efeito de analise e discussdo apenas 3 (trés) relacionavam com o propdsito deste artigo. Os
achados permitiram concluir que ao considerarmos o periodo estipulado no Decreto
5.626/2005, para a inser¢ao da disciplina “ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas” na formagdo de professores,
acredita-se que as exigéncias previstas nestes documentos, ndo foram atendidas, pois ha
certa caréncia de publicacdes e discussdes sobre esse tema nos GTs.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de Professores; Ensino de Lingua Portuguesa; Surdos;
ANPEd.

ABSTRACT: The teaching of the Portuguese Language should be guaranteed to all
Brazilian students enrolled in basic education, whether in public or private schools.
Therefore, one of the challenges faced by the educational system is how to teach this
language to deaf students, considering that in recent decades the national legislations and
documents for education have reinforced the need to teach it in the modality of reading and
writing. That said, this paper aims to map the papers published in the ANPEd database on
teacher training and the teaching of Portuguese for the deaf in the period between 2015 and
2022. The research is qualitative-quatitative, where the method used was the interpretative
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analysis of the identified papers. Fourteen (14) abstracts were found that addressed the
education of the deaf, and for the purpose of analysis and discussion only three (3) related
to the purpose of this article. The findings allowed us to conclude that when considering
the period stipulated in Decree 5.626/2005, for the insertion of the discipline "teaching the
written modality of the Portuguese language as a second language for deaf people” in
teacher training, it is believed that the requirements set forth in these documents were not
met, because there is a certain lack of publications and discussions on this theme in the
GTs.

KEY-WORDS: Teacher Training; Portuguese Language Teaching; Deaf; ANPEd.

1 INTRODUCAO

O presente artigo foi parte de trabalho final do doutorado na disciplina
“Fundamentos Tedrico- Metodologicos da Pesquisa em Educagdo II” do curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Santa Catarina, que teve como
proposta apresentar um mapeamento dos trabalhos publicados nas reunides nacionais da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa — ANPEd, com recorte temporal o
periodo entre 2015 e 2022 sobre temas que abordam a formacdo e o ensino da Lingua
Portuguesa para Surdos®.

A ANPEd é uma entidade sem fins lucrativos, que iniciou em 16 de mar¢o de 1968.
E composta por programas de pds-graduacdo stricto sensu em educacdo, professores e
estudantes vinculados aos respectivos programas e demais pesquisadores interessados, cujo
objetivo é promover o desenvolvimento da ciéncia, assim como a educacédo e a cultura,
numa perspectiva social e democrética.

O interesse pela tematica, parte de nossa experiéncia como profissionais da
educacéo e pesquisdores do cmapo da surdez, onde percebemos as limitagdes existentes no
processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa por parte dos alunos Surdos, e nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores desta disciplina, possibilitando que
as inquietacdes durante esse percurso tornassem o nosso objeto de investigacao.

Para contextualizar este trabalho, utilizamos como base as discussdes dos autores:
Kyle (1990), Marcuschi (2001), Andrade (2011) e Rubio (2014), que reverberam sobre as
contribuic6es na formacao cognitiva e social dos Surdos ao ensinar a Lingua Portuguesa na

modalidade da leitura e escrita, e ainda, teve como base alguns dos documentos nacionais

% Embora ndo haja uma pesquisa que demonstre uma escrita especifica para referir a complexidade que envolve
a pessoa com surdez, neste artigo, optou-se por usar o termo Surdo com S maidsculo.
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para a educagdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (1996), a
Lei 10.436 (2002), que dispde e reconhece a Lingua Brasileira de Sinais- Libras, como
instrumento de comunicacéo e expressao, o Decreto 5.626 (2005), que regulamenta a lei
de Libras e por fim a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), que expressam o
direito das pessoas Surdas terem acesso e aprenderem a Lingua Portuguesa.

A pesquisa é de carater quali-quantitativa (KNECHTEL, 2014), tendo como método
a andlise interpretativa (SEVERINO, 2002), que na tentativa de atender a temaética central
deste escrito, foi realizada buscas na base de dados da ANPEd, onde tivemo como principio
trés Grupos de Trabalhos (GTs), sendo eles: o GT 08 (Formagéo de Professores), GT 10
(Alfabetizacdo, Leitura e Escrita) e o GT 15 (Educacdo Especial). Apds verificar
minuciosamente os trabalhos dos respectivos GTs, identificou-se 14 (quatorze) trabalhos
que discutem a Surdez por diferentes vertentes (veja tabela 1 em analise e discussao dos
dados). Dentre os achados, apenas trés trabalhos se aproximaram do tema desse artigo, ou
seja, direcionados para a perspectiva da formagdo docente e ndo do ensino da Lingua
Portuguesa para Surdos.

Os textos usados para a discussdo deste trabalho, em sua maioria, faz referéncia a
tematica do GT 15, todavia, nenhum deles aborda sobre o ensino da Lingua Portuguesa
para Surdos, focando exclusivamente na formacao docente e na pratica pedagogica. Esses
trabalhos, em sintese, apresentam sobre a atuacéo/relacdo do professor das classes comuns
e do Atendimento Educacional Especializado - AEE. No entanto, o trabalho que € referente
ao GT 10 ndo esta associado a educacao basica e que apesar do dos demais discutirem sobre
a formacéo e a pratica docente, nenhum deles relacionam-se ao GT 08, que tem como
intuito discutir a formacdo de professores, 0 que possibilita considerarmos que ha certa
caréncia nas discussdes e publica¢fes sobre o tema ( ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos), além da necessidade de averiguar os curriculos dos cursos de formacdo de

professores.

2 LEGISLACAO E O ENSINO DE PORTUGUES PARA SURDOS

No Brasil, em 24 de abril de 2002, foi sancionada a Lei n°® 10.436 que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como forma de comunicagdo e expressao, em que 0
sistema linguistico de natureza e modalidade visual-motora, com estrutura gramatical

prépria, constituindo um sistema linguistico de transmissé@o de ideias e fatos, oriundos de
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comunidades de pessoas Surdas. Nesta mesma Lei, 0 Art® 4° em seu Paragrafo unico, diz
que: “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002).

A legislacdo citada, reforca que a Libras por ser de uma modalidade gestual-visual,
ndo deverd suceder a Lingua Portuguesa, que por sua vez esta regulamentada pelo Decreto
n°5.626 em 22 de dezembro de 2005 e no Art. 13 faz a seguinte orientacdo para o ensino

de Lingua Portuguesa para estudantes Surdos:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacdo de professores para a
educacéo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).

A partir do exposto, a Libras passou a ser considerada e reconhecida como a lingua
natural das pessoas Surdas, que na perspectiva de Kyle (1999), a lingua de sinais, trata- se
de uma lingua natural* para as pessoas Surdas devido a sua fluidez, levando-nos a refletir
sobre a necessidade desses estudantes serem expostos a lingua precocemente a sua
escolarizacdo. Vale lembrar que conforme apresentado pelo Decreto (2005), a Libras ndo
deve substituir a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, independentemente do nivel de
ensino em que estes sujeitos estejam inseridos. Desse modo, ao compreender a
complexidade da Lingua Portuguesa para as pessoas Surdas, ela deve ser ensinada e exigida
pelos professores de Lingua Portuguesa apenas no que tange a leitura e escrita produzida
por esses estudantes.

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita e na perspectiva desta

4 As linguas de sinais sdo naturais, pois surgiram do convivio entre as pessoas. Elas podem ser comparadas
a complexidade e expressividade das linguas orais, pois pode ser passado qualquer conceito, concreto ou
abstrato, emocional ou racional, complexo ou simples por meio delas. Trata-se de linguas organizadas e ndo
de simples juncdo de gestos. Por este motivo, por terem regras e serem totalmente estruturadas, sdo chamadas
de linguas. As linguas de sinais diferenciam-se das linguas orais porque se utilizam de um meio visual-
espacial, ou seja, na elaboragdo das linguas de sinais precisamos olhar 0s movimentos que o emissor realiza
para entendermos sua mensagem. As linguas de sinais possuem mecanismos morfolégicos, sintaticos e
semanticos. O canal usado nas linguas de sinais (0 espago) pode contribuir muito para a produgao de sinais
que estejam mais em contato com a realidade do que puramente as palavras. As linguas de sinais estdo em
constante mudanca com novos sinais, sendo introduzidos pela comunidade Surda de acordo com sua
necessidade. (RUBIO et al, 2014, p.3).
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como segunda lingua para Surdos, 0 mesmo Decreto nos Art. 14° e Art. 15° do capitulo V3,
faz referéncia sobre o uso e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa, buscando garantir

0 acesso das pessoas Surdas a educacdo, sendo elas:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a
informacdo e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e
nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis,
etapas e modalidades de educacdo, desde a educacao infantil até a
superior.

I-0 ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas;

II- ofertar, obrigatoriamente, desde a educacédo infantil, o ensino
da Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para alunos surdos;

I11- professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas; e

IV- professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos;

V- adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum,
0 ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e
instrumental, como:

| - atividades ou complementacdo curricular especifica na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental (BRASIL,
2005).

Com base nas descrigdes acima e nos documentos nacionais da educagéo brasileira
(LDB/1996 e BNCC/2017), compreende-se que ensino da Lingua Portuguesa na educacéo
bésica brasileira, é considerado um dos componentes obrigatorios tanto no Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais), quanto no Ensino Médio, na perspectiva de abarcar
conhecimentos que envolvam os estudantes destes niveis de escolaridade, a partir de
diferentes perspectivas.

A LDB (1996), em seu Art.° 32 (Redacgéo dada pela Lei n® 11.274, de 2006), garante

que o Ensino Fundamental tenha duracdo de 9 anos, revelando que o estudante deva iniciar
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sua escolarizacao aos 6 anos de idade. Nesse sentido, o presente documento busca garantir
0 ensino da lingua portuguesa, tendo como principal objetivo o desenvolvimento de
diferentes habilidades®, cuja intencionalidade é preparar esses sujeitos para a cidadania
(BRASIL, 1996). J4 a BNCC (2017), busca sistematizar o ensino da Lingua Portuguesa,
tendo em vista sua organizacao e contribuicOes para o desenvolvimento do a partir dos anos

escolares.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacédo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2017, p.
67-68).

No que diz sobre as préticas de linguagem, a BNCC tem como foco o ensino da
Lingua Portuguesa atraves da leitura e producdo de textos; oralidade; e da analise
linguistica/semiotica, possibilitando que essas estratégias seja desenvolvidas a partir de
campos de atuagdo tanto para os anos iniciais (1° ao 5° ano), quanto para os anos finais (6°
ao 9° ano), permitindo compreender que estes também devem ser utilizados pelos
professores de Lingua Portuguesa no ensino desta lingua na modalidade da leitura e escrita

aos estudantes Surdos. Veja o quadro a seguir:

AnNos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana —

Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campo das préaticas de estudo e pesquisa Campo das préticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica —

Quadro 1 - Campos de atuacdo para o Ensino de Lingua Portuguesa retirada da BNCC
(2017, p.84).

Os campos apresentados na BNCC (2017), tém como intuito oferecer aos

5> Habilidades a serem desenvolvidas conforme a LDB (1996):

I- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do célculo;

I1- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;

I11- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social.
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estudantes, a formacao a partir de géneros da linguagem, considerando a sua amplitude ao
ser utilizada dentro e fora do ambiente escolar, através de préaticas e situagdes cotidianas
colaborando para a construcao de significados a partir do contexto dos estudantes.

A partir destes campos de atuacdo, 0 mesmo documento apresenta praticas e objetos
de linguagem da Lingua Portuguesa, que devem ser ensinados pelos docentes com
formacdo em Letras com habilitagdo em Lingua portuguesa, ou seja, especificamente para
professores que atuam com os anos finais do ensino fundamental. Essas praticas envolvem
variados objetos de conhecimento que devem ser apropriados por todos estudantes. O
ensino da Lingua Portuguesa, tem como objetivo propiciar ao estudante desta lingua, o
acesso a diferentes géneros de modo a estimular a esses estudantes, as habilidades de
criticidades comunicacionais diversas e interacionais, possibilitando que o educando possa
compreender e se relacionar com diferentes interlocutores.

Marcuschi (2001), defende que a Lingua Portuguesa deve ser compreendida como
linguas originérias a partir do seu uso social. O autor indica, que esta lingua apresenta duas
modalidades distintas, sendo a oralidade e a escrita. Tais modalidades, apresentam
especificidades ao serem produzidas, sendo no modo formal ou informal. No que se refere
a distincdo dessas modalidades, de acordo com Andrade (2011), podemos ter 0 seguinte
entendimento:

A modalidade escrita ndo pode ser entendida como uma
representacdo da fala, j& que ndo consegue reproduzir muitos dos
fendmenos da oralidade, tais como prosodia, gesto, olhar. Por
outro lado, a escrita caracteriza-se por apresentar elementos
préprios, ausentes na modalidade oral, como o tipo e tamanho de

letras, cores, formatos, que desempenham, graficamente, a funcao
dos gestos, da mimica e da prosédia (ANDRADE, 2011, p. 51).

Ao compreender as concepcdes sobre a modalidade da Lingua Portuguesa conforme
citado pela autora, notamos que na pratica ou no uso desta lingua, estas modalidades ao
serem executadas, desempenham situacGes e funcdes distintas, porém dentro de um
contexto linguistico, essas modalidades ndo se opdem, ou seja, cada uma dentro de suas
caracteristicas pode contribuir no desenvolvimento da linguagem do individuo. Para
Andrade (2011), “[...] Ambas possibilitam a criagdo de textos coesos € coerentes,
permitindo a elaboracéo de exposi¢des formais e informais, variacdes estilisticas, sociais,

dialetais, entre outras”.

Cadernos da Fucamp, v.26, p.82-98/2024



89
A FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Na perspectiva desses autores, podemos entender que a modalidade que envolve a
oralidade, configura-se em um elemento natural da linguagem e que é desenvolvida por
meio da interacdo e socializacdo do individuo, enquanto a modalidade escrita é o reflexo

da fala, sistematizada por meio da heterogeneidade de seus usuarios.

3 METODOLOGIA

Com intuito de fomentar as discussdes entre os associados, a ANPEd promove a¢coes
a partir de reunies nacionais que ocorrem a cada dois anos e regionais que é anualmente.
Atualmente a associacdo possui 23 (vinte e trés) GTs tematicos, sendo que considerando o
propdsito deste trabalho, foi realizado um levantamento das publicacbes dos GTs:08
Formacdo de Professores, 0 GT 10, Alfabetizacdo, Leitura e Escrita e 0 GT 15 Educacgéo
Especial.

O recorte temporal de busca dos trabalhos, é referente ao periodo entre 2015 e 2022,
pois entende-se que de acordo com o Decreto 5.626/2005, as instituicdes de ensino superior
teriam o prazo de 10 (dez) anos para implementar no curriculo dos cursos de Letras, a
disciplina ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa para pessoas Surdas. No
entanto, acredita- se que o periodo ao qual destinamos as buscas para escrita deste artigo,
seria possivel identificar publicacdes nas reunides nacionais da ANPEd a respeito desse
tema, uma vez que o documento expressa a obrigatoriedade e o periodo para inser¢édo dela
na formacéo de professores.

A pesquisa foi de carater quali-quantitativa, permitindo que esta “interpreta as
informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos
mediante a observacéo, a interacdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos
(semantica)” (KNECHTEL, 2014, p. 106). Sendo assim, tal metodologia possibilitara a
partir dos trabalhos encontrados, averiguar nos escritos, o que tem sido discutido, bem
como o interesse de professores e pesquisadores em investigar sobre a docéncia e 0 ensino
da Lingua Portuguesa para Surdos.

As publicaces referentes as reuniGes nacionais da ANPEd, foram organizadas em
uma tabela, onde foi possivel identificar um total de 14 (quatorze) trabalhos apresentados
nas reunides entre 2015 e 2022. Importante ressaltar que na reunido de 2015, a 372 Reuniao
Nacional da Anped PNE: Tens0es e perspectivas para a educagdo publica brasileira, ndo ha
publicacdes de trabalhos dos GTs disponiveis.
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Para andlise e discussdo dos dados, ap6s realizar a leitura na integra dos textos
selecionados, foi utilizado como método a analise interpretativa das informag6es que estes
apresentavam. Quanto a andlise interpretativa, Severino (2002), diz que:

interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posi¢do prépria a
respeito das ideias enunciadas, € ler nas entrelinhas. Nessa etapa,
que é a mais dificil e delicada, o leitor deve: a) situar o texto no
contexto da vida e da obra do autor, assim como no contexto da
cultura de sua especialidade, tanto do ponto de vista historico,
quanto do ponto de vista tedrico; b) associar as ideias do autor com
outras ideias relacionadas a mesma tematica; c) exercer uma
atitude critica diante das posi¢des do autor em termos de validade
dos argumentos empregados, originalidade do tratamento dado ao
problema que esta sendo discutido, profundidade da anélise do
tema, alcance de suas conclusdes e consequéncias e apreciacao e
juizo pessoal das ideias defendidas. Essa estratégia é também
chamada de leitura critica; d) problematizacdo: trata-se da
discussdo do texto; € o levantamento e debate de questdes
explicitas ou implicitas no texto; e e) sintese pessoal: é a

reelaboracdo da mensagem com base na reflexdo pessoal
(SEVERINO, 2002, p.51).

Através do método apresentado por Severino (2002), acredita-se que as publicacdes
dos referidos GTs possibilitara o autor deste trabalho, refletir e argumentar com os textos
encontrados, tendo como perspectiva as teorias que relatam sobre o ensino da Lingua
Portuguesa para Surdos e as exigéncias previstas nas legislacdes nacionais para a educacao,
especificamente para a educacdo de Surdos, e ainda, como esses documentos podem
influenciar para as pesquisas e debates sobre o tema/objeto deste trabalho.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

As reunides nacionais da ANPEd acontecem a cada dois anos. Portanto, durante o
marco temporal apresentado (entre 2015 e 2022), ocorreram quatro reunides realizadas em
diferentes estados brasileiros, todavia, referente a 37* Reunido Nacional da Anped “PNE:
TensOes e perspectivas para a educagao publica brasileira”, ndo foi identificado nenhuma
publicagdo na area da surdez. Em reunides posteriores, encontrei 14 (quatorze) trabalhos
publicados, sendo 13 (treze) especificamente do GT 15 (Educacdo Especial) e apenas 1
(um) do GT 10 (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), e nenhuma publicagdo no GT 08
(Formacéo de Professores). Veja a tabela a seguir:
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372 Reunido Nacional da Anped
PNE: Tensdes e perspectivas para a educacao publica brasileira

N&o ha publicacdo dos trabalhos dos GTs disponiveis

382 Reunido Nacional da Anped
“Democracia em risco: a pesquisa e a pos-graduacao em contexto de resisténcia”

Titulo do trabalho Grupo de Autor/es
Trabalho
Representacdes acerca dos projetos 15 Arlete Marinho Gongalves

de vida de surdos
universitarios

39 @ Reunido Nacional da Anped
Educacéo Publica e Pesquisa: Ataques, Lutas e Resisténcias

A configuracéo do trabalho docente 15 Gercineide Maia de Sousa
no processo de incluséo escolar:
colaboracéo entre o/a
professor/a do Atendimento
Educacional Especializado - (AEE)
e os/as professores/as da sala de

aula comum
A constituicdo de uma verdade 15 Eliane Telles de Bruim
sobre a educacéo de surdos: uma José Raimundo Rodrigues

aproximacdo aos documentos do
Congresso de Mildo (1880)

Problematizando o Decreto n° 15 Ana Gabriela da Silva Vieira
9.465/2019: 0 que muda nas Madalena Klein
perspectivas da educacédo de

surdos?
Cartografando a educacéo de 15 Aline de Menezes Bregonci

surdos, deficientes auditivos e
surdocegos na regido do Capara0

Capixaba/ES
Educacéo Especial, formagéo do 15 Mateus Henrique do Amaral
professor e a pratica de ensino: Maria Inés Bacellar Monteiro
sentidos no estagio supervisionado Ana Paula de Freitas

da licenciatura

40 @ Reunido Nacional da Anped
“Educacao como Pratica de Liberdade”: cartas da Amazonia para o mundo!

Narrativas surdas na pos- 10 Juliana de Oliveira PokorskKi
graduacdo: alfabetizacéo e Lia Gongalves Gurgel
letramento em foco
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Formacao do professor de 15 Maria Helena Michels
Educacéo Especial no Brasil
Surdez e escola: balanco tendencial 15 Corina de Albuquerque E Silva

da producéo especializada sobre
ensino de matematica

Acessibilidade e incluséo de 15 Josiane Roberta Krebs
estudantes surdos: um olhar a partir
de processos de gestdo nos
Institutos Federais

As hierarquias institucionais da 15 Carla Cazelato
pesquisa sobre a educagéo de José Geraldo Silveira Bueno
surdos (1987/2017)
Fazer cinema na educacdo bilingue 15 Otavio Santos Costa
de surdos e surdas Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
O surdo nos discursos do curriculo: 15 Ana Gabriela da Silva Vieira
guem ¢é este sujeito?
SURDOCEGUEIRA NO ESPACO 15 Barbara Pereira de Alencar da Rocha
ESCOLAR: poténcias da
différance.

Tabela 1 - Trabalhos relacionados a Surdez entre 2015 e 2022.
Dentre as publicacdes mencionadas na tabela acima, destaca-se apenas 03 (trés) dos

quais fazem referéncia especificamente a formacéo e pratica docente na educacao especial,
ou seja, ndo dialogam diretamente com o proposto neste artigo, a docéncia e ao ensino da
Lingua Portuguesa para Surdos, e tais publicacfes foram apresentadas apenas no GT 15
(Educacéo Especial).

Amaral e Monteiro (2019), traz como tema “Educagdo Especial, formac¢dao do
professor e a pratica de ensino: sentido no estagio supervisionado da licenciatura”. O texto
central traz uma reflexdo sobre o curriculo escolar para o desenvolvimento de alunos com
deficiéncia, no entanto, trata-se de maneira generalista a deficiéncia ndo delimitando um
dos publicos-alvo desse campo. Sobre esse achado, os autores relatam que:

O estudo analisa as possibilidades de formacdo na licenciatura
para praticas de ensino que proponham a reflexdo sobre o curriculo
escolar para o desenvolvimento de alunos com deficiéncia na
escola comum. Trazemos episodios da supervisdo de estagio em
um curso de licenciatura, analisados a luz da psicologia historico-
cultural, em dialogo com a perspectiva enunciativo-discursiva. Os
episodios indicam os sentidos em torno do compromisso de
ensinar, bem como sobre a pratica com o aluno com deficiéncia na
escola comum. Identificamos a complexidade na apresentacdo de

propostas para as adapta¢des curriculares apontadas pelas politicas
educacionais para a educacdo especial, mas reconhecemos a
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possibilidade de (re)significacdes dos conceitos e visdes a partir
das negociacGes de sentidos entre professora, pesquisador e
estagiarios. Compreendemos que 0 ensino para alunos com
deficiéncia deve se orientar para praticas que incidam no
funcionamento psiquico dos estudantes, considerando suas formas
particulares de apropriacdo da cultura, de modo a ancorar a
participacdo efetiva destes na escola (AMARAL; MONTEIRO,
2019. p.1).

Os autores apresentam ao longo do texto, episodios ocorridos durante o estagio

supervisionado para licenciandos de instituicGes publicas e privadas e com uma variagao
de idade entre vinte e trinta anos. De modo geral o discurso apresentado por eles, revela a
preocupacdo e 0 compromisso que o docente deve ter com as praticas de ensino para alunos
com deficiéncia

Um dos episddios que destaco neste trabalho em que os académicos exercitavam a
pratica docente, foi a partir da apresentacdo de um plano de aula, onde nele debatiam a
proposta do ensino do género “debate regrado” para turmas com alunos Surdos, no
entanto, chama-se atencdo, pois apenas uma das estagiarias tinha conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. Vejam a seguir o debate apresentado pelas autoras:

Eni: [...] debate regrado tem que envolver necessariamente pessoas que séo a favor ou
contra algo. Vocés falaram que sera feito debate, mas eu néo entendi como eles [alunos
surdos] participariam com frases... sé se eu entendi errado[...] se foi isso mesmo, sé para
nao falar que eu apontei algo e ndo entreguei sugestao, o que eu faria[...] debate regrado
além de envolver turnos tem que envolver tempo. E é 6bvio que o aluno surdo vai precisar
de mais tempo. Seja se for a intérprete falar para o professor e ela fazer a voz ou para ele
escrever. Poderia mudar isso. Se o grupo tem direito de falar trés ou quatro minutos, ele
poderia falar mais|...] falar ndo né, escrever. Escrever a argumentacdo. Se ndo, ndo €
debate regrado, € conversa[...].

Professora convidada: Vocé esta dizendo que envolve escrita? E isso?

Eni: N&o. Debate regrado é oralmente. E a pessoa falando... isso seria a dificuldade com
o surdol...].

Luiz Anténio: O maior exemplo seria o debate politico. A gente cai nessa concepcaol...].

Anna: O problema é que nosso grupo levou em conta a dificuldade que a gente encontra
na sala de aula para incluir. Realmente é muito dificil[...].

Luiz Antbnio: A gente pensa em oportunizar a opinido dele através do que estamos
fazendo com o banco de imagens. a gente realmente vai ter que introduzir ele no contexto,
né? Dai a gente pensou inicialmente em fazer o género bilhete.

Eni: O debate regrado tem que envolver... O debate regrado ndo é conversa. Tem que ter
regras, mas vocé pode adaptar também.

Luiz Antonio: E... mas nds caimos na questdo de como esse aluno vai conseguir
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argumentar, persuadir o outro, participar.
Professora convidada: E ai vocé tem que encontrar caminhos alternativos.

Anna: A nossa proposta ndo foi definir tanto as regras|...] a nossa proposta foi incluir o
surdo na discusséo [desvia o olhar de Eni e fala encarando o pesquisador e a
professora convidada].

Vanda: Mas ai que esta. Se o surdo tem a intérprete, ele vai ser incluido a partir da
interprete[...].

Professora convidada: Mas ele ndo pode ser incluido sé pela intérprete. Ele tem que
fazer parte.

Maria Helena: O que poderia fazer é pegar a questdo visual da charge. Além de visual,
é argumentativa. E ai trabalhar com a opiniao[...]

O excerto acima, apesar de n&o relacionar diretamente com a disciplina curricular
nos cursos de formacdo de professores proposto no Decreto 5.626/2005, trata-se de um
debate ocorrido durante a formacéo (estagio supervisionado), envolvendo a pratica docente
com estudantes Surdos. Durante os discursos, percebe-se a complexidade e a
(des)construcdo de conceitos acerca da pessoa com deficiéncia (Surda) e de possiveis
estratégias de como abordar determinadas teméticas em sala de aula.

Entende-se que a participacdo plena nas atividades em sala de aula é um direito de
todos os estudantes. No entanto, alguns dos licenciandos citados no debate, compreendem
que ao se deparar com o publico-alvo da inclusdo em sala de aula, se veem numa situacao
conflituosa/dificultosa para ministrar suas aulas. Percebe-se ao longo do debate o interesse
por usar outras alternativas para incluir o estudante Surdo na proposta dos estagiarios,
porém em determinado momento um deles compreende que, o fato do estudante Surdo estar
acompanhado por um intérprete de Libras é o suficiente para tornar a participacdo, a
aprendizagem e pratica pedagodgica acessivel.

O trabalho de Michels (2021), “Formacgao de Professores de Educagao Especial no
Brasil”, foi realizado a partir de uma pesquisa documental através de um mapeamento dos
cursos de Licenciaturas em Educacéo Especial, disciplinas que se refém a educacao especial
nos cursos de Pedagogia, e em cursos de especializacdo relacionados também a esta area,
ofertadas em institui¢des publicas privadas.

A pesquisa identificou que no Brasil, ha 43 cursos de
Licenciatura em Educacdo Especial e 4.053 cursos de Especializa¢do, que formam os
professores especializados. As buscas foram realizadas nos Projetos Pedagogicos dos

Cursos (PPCs), todavia, apesar de ndo se tratar de uma licenciatura e/ou p6s-graduacdo na
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area de Letras, ndo foi contactado na grade curricular desses cursos nenhuma disciplina que
prepararia o professor para atuar com o ensino do portugués para Surdos, sendo que é
atribuicdo do professor licenciado em Educacdo Especial e que atua no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ensinar a lingua portuguesa como segunda lingua na
modalidade da leitura e da escrita para os alunos com surdez.
O AEE promove o0 acesso dos alunos com surdez ao conhecimento
escolar em duas linguas: em Libras e em Lingua Portuguesa, a
participacdo ativa nas aulas e o desenvolvimento do seu potencial

cognitivo, afetivo, social e linguistico, com os demais colegas da
escola comum (ALVEZ, 2010, p. 10).

De acordo com a autora, 0 acesso a aprendizagem e desenvolvimento linguistico
bilingue (Lingua Portugués/ Libras), deve ser garantido no AEE, pois é através dele que o
aluno ird apropriar de outras competéncias durante sua vida escolar. Reitera-se que além
dessa formacdo (o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas) para os profissionais da Educacdo Especial, o Art® 13 do
Decreto 5.626/2005 j& discutido anteriormente, garante que a mesma formacgdo seja
oferecida para os profissionais da educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, ou seja, para a Licenciatura em Pedagogia, pois a partir desta formacao e das
garantias apresentadas nos documentos nacionais para a educacao brasileira, os estudantes
Surdos deverao ter acesso a diferentes campos de aprendizagem da Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2017), possibilitando que o aluno Surdo, atraveés da escrita desta lingua
desempenhe diversas performances linguisticas em suas produ¢ées (ANDRADE, 2011).

Em “A configuragdo do trabalho docente no processo de inclusdo escolar:
colaboragéo entre o/a professor/a do Atendimento Educacional Especializado — (AEE) e
os/as professores/as da sala de aula comum” de Souza (2019), trata-se um trabalho resultado
da pesquisa de mestrado da autora, que teve como objetivo analisar como o trabalho dos
profissionais do AEE colabora com a prética dos professores de classe comum.

[...] para o exercicio da docéncia o professor necessita de uma série
de saberes, competéncias, habilidades e com o professor do AEE
ndo é diferente, pois ambos o0s profissionais tém poder de deciséo,
mesmo atuando sob a regulacdo escolar e a de mercado, executam
tarefas, utilizam metodologias de ensino, tém como objeto de
trabalho a aprendizagem dos alunos. No entanto, com a incluséo

das pessoas com deficiéncia no ensino regular, ha novas definigdes
para 0 proprio ensino, para novos espagos, para a forma de ensinar,

Cadernos da Fucamp, v.26, p.82-98/2024



CARVALHO, W. V.; MARTINS FILHO, L. J.

de se produzir conhecimentos, aumentando responsabilidades
docentes (SOUZA, 2019, p.2).
O texto traz algumas consideragdes importantes para o exercicio da docéncia tanto

no AEE, quanto para as classes comuns. Dentre os documentos citados, a autora enfatiza
os artigos 12 e 62 da LDB n° 9394/1996, visando reforcar sobre a formacao necessaria para
atuar na educacéo, e especialmente sobre a relevancia dos docentes de classes comuns,
profissionais do AEE, familia e comunidade desenvolver estratégias de forma colaborativa
em busca de promover uma educagdo na sua totalidade aos estudantes com alguma
deficiéncia.

E pertinente enfatizar que as necessidades expostas nos artigos acima envolvem
ainda a escolarizacao dos alunos Surdos, por isso para além do que prevé as legislacdes
mencionadas neste artigo, a partir da Lei 14.191/2021, foi implementada também na
LDB/1996, a modalidade de educacdo bilingue para Surdos, buscando assegurar a
qualidade do ensino aos alunos Surdos, a partir de professores capacitados/bilingues
(Portugués/Libras).

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas materiais
didaticos e professores bilingues com formacéo e especializacdo
adequadas, em nivel superior (BRASIL, 2021).

Visto que o publico da area da surdez também faz parte desse movimento
colaborativo entre os profissionais do AEE e das classes comuns, a formacdo para atuar
com esses alunos se faz necessaria e urgente, pois na sua maioria 0s estudantes com
deficiéncia é considerado como individuo de responsabilidade exclusivamente dos
profissionais do AEE, no entanto € importante que os demais professores repensem suas
praticas atendendo esses estudantes, tendo em vista que tais realidade podem favorecer

significativamente em suas praticas pedagdgicas

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no mapeamento sobre temas que abordam a formacéo e o0 ensino da
Lingua Portuguesa para Surdos no periodo entre 2015 e 2022, ou seja, ap0s a publicagéo
do Decreto 5.626/2005, foi dado o periodo de 10 (dez) anos para que as instituicdes de

ensino superior implementasse no curriculo dos cursos de licenciaturas, o ensino da

Cadernos da Fucamp, v.26, p.82-98/2024


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art60b

97
A FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas Surdas,
todavia, 7 (sete) anos depois, acredita-se que as exigéncias previstas nestes documentos néo
foram atendidas, pois ha caréncias de discussdes e publicacdes sobre o tema.

A formacdo de professores para atuarem com alunos Surdos brasileiros ainda esta
muito fragilizada e restrita (Hollosi, 2019). As reunides da ANPEd possibilitam que
teméaticas como apresentada neste artigo seja debatida por diferentes grupos, porém é
importante destacar que as discussdes atuais encontradas sobre essa area, em sua maioria
estdo vinculadas a educacéo especial (GT 15), ou seja, é preciso considerar a necessidade
de discutir a escolarizacdo de Surdos em outros GTs.

Concluido, compreedemos que a formacao de professores € um dos caminhos para
a promocdo de uma educacdo de qualidade. Portanto, considerando a complexidade e
limitacGes encontradas na construcdo deste trabalho, sugere-se para pesquisas futuras a
andlise das disciplinas curriculares dos cursos de formacéao de professores, oferecidos por
instituicdes publicas e privadas, especialmente dos cursos de Letras Portugués que formam
professores que sdo incumbidos de ensinar a Lingua Portuguesa, além de levar essa

discussao de forma mais efetiva para as proximas reunides da ANPEd.
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