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No sentido mais estrito, ou seja, na sua atuacdo além das
atividades literarias, Mello e Souza contribuia a Educacéo
Matematica em pelo menos as seguintes trés maneiras: a
publicacdo de textos sobre o ensino da matematica, a
producdo de materiais didaticos e a elaboracdo de cursos, que
ministrou em muitas partes da na¢do, voltados a formacéo de
professores (SOUSA; FOSSA, 2014, p. 5).

Resumo:

Este artigo tem origem numa pesquisa bibliografica e documental. O texto descreve e
analisa algumas das inimeras e inovadoras contribuicdes tedricas e praticas do Professor
Julio César de Melo e Souza (Malba Tahan) no desenvolvimento de a¢6es educativas de
formacédo continuada de professores que ministravam aulas de Matemaética nas primeiras
décadas do século XX.
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Abstract:

This paper originates from a bibliographic and documentary research. The text describes
and analyzes some of the numerous and innovative theoretical and practical contributions
of Professor Julio César de Melo e Souza (Malba Tahan) in the development of
educational actions in the continuing education of teachers who taught mathematics
classes in the first decades of the twentieth century.
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1. Introducéo

A investigagéo historica do ensino da Matematica envolve o estudo dos processos
e dinamicas de constituicdo dos saberes envolvidos na formacdo de professores e no

ensino ministrado em uma determinada época, incluindo um inventario com

1 Doutor Professor da Universidade Federal de Jatai.

2 Doutor Professor da Universidade Federal de Uberlandia.
3 Doutoranda Universidade Federal de Uberlandia.

4 Doutoranda Universidade Federal de Uberlandia.

Cadernos da Fucamp, v.21, n. 51, p.129-151/2022



130
JULIO CESAR DE MELLO E SOUZA (MALBA TAHAN) E A FORMACAO
CONTINUADA
documentacdo, textos, registros, manuais didaticos e pedag6gicos que orientavam o

trabalho dos professores.

A organizacdo do sistema educacional brasileiro ocorreu no periodo de 1931 a
1942, por meio da Reforma Francisco Campos e da Reforma Gustavo Capanema, em que
0 ensino secundario passa por severas modificacbes sendo formado por dois ciclos
completos. “Assim, 0 ensino secundario passa a ser formado por dois ciclos: o ginasial,
com duracdo de quatro anos e o colegial (cientifico ou classico), com duracéo de trés
anos” (SANTQOS, 2019, p. 140).

Para Miorim (1998), a proposta inicial das Reformas seria a unificagdo da
Aritmética, Algebra, Trigonometria e Geometria numa unica disciplina denominada
Matematica. Na mesma dimensdo da reforma curricular se deu a alvitrada adocdo de
métodos ativos para o ensino da Matematica, com o objetivo de ruptura do ensino
mecéanico e memoristico da escola.

Embora todos os projetos politicos e educacionais e metas estivessem nesse
periodo ligados a educacdo, ndo se poderia deixar de lado as iniciativas relacionadas a
formacdo dos professores que lecionavam no ensino secundario em 1940, pois eram
poucos 0s que tinham formacdo de nivel superior. Estes eram formados em Engenharia,
Faculdades de Filosofia ou nas escolas politécnicas, ou militares; outros apenas pela
Escola Normal, com grande insuficiéncia de professores licenciados.

Dado o crescimento urbano e o consideravel aumento do namero de escolas e,
consequentemente, o de estudantes, caréncia de professores e com pouca formacgéo
especifica e havendo a urgéncia de prover um quadro de professores eficientes e proativos
em diversas regides do Brasil, Pinto (2008) realca que:

[...] em meados dos anos de 1946, houve um recrutamento para o cargo
de professores por meio do exame de suficiéncia. Essa prova, instituida
pelo Decreto-Lei 8.777, de 22 de janeiro de 1946, o que foi chamado de
“magistério de emergéncia”, quando o0 candidato era aprovado obtinha
um licenciamento para lecionar nas instituicbes em determinadas
cidades que ndo havia disponibilidade de professores habilitados por
faculdade de filosofia, ciéncias e Letras (PINTO, 2008, p.145). Até
meados da década de 1950, o exame de suficiéncia era aplicado nas
faculdades de filosofia, de forma que habilitava somente 520
professores para lecionar nos colégios de ensino secundario (PINTO,
2008, p. 151-157).

Em analise e estudo da Historia da Educacdo Matematica no Brasil e nos escritos
de Dallabrida (2014, p. 112) “[...] é possivel perceber a fragilidade do exercicio da
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docéncia na escola secundéria e que era necessario um rapido movimento de mudancas
no saber de formacao do professor”, considerando a organizagdo do ensino secundério, as
reformas educacionais e a formacéo de professores que ministravam aulas de Matematica
nos colégios e ginasios.

A Histéria da Educacdo Matematica nos permite ponderar e identificar
historicamente as relaces existentes entre a Matemaética da formacdo dos professores e
aquela Matematica presente no ensino, o que possibilita analisar processos, mudancas,
dindmicas de construcdo e apropriacdo dos saberes e fazeres do professor que ensina
Matematica. Para tanto, a temética que se apresenta nesta pesquisa trata da formacao
inicial e continuada de professores que ensinam Matematica com o intuito de elucidar a
importancia da Histdria da Educacdo Matematica a partir da Didatica e das obras do
Professor Julio Cesar de Mello e Souza - Malba Tahan nas primeiras décadas do século
XX. Inicia-se questionando: Quais eram os pilares teoricos e discurso pedagdgico do
professor Julio Cesar de Mello e Souza para a formagdo continuada de professores que
ministravam aulas de Matematica nas primeiras décadas do seculo XX?

A metodologia de investigacdo pauta-se em uma abordagem de cunho qualitativo,
com pesquisa bibliografica-documental. Oliveira (2007, p. 69) argumenta que a principal
finalidade da pesquisa bibliografica € proporcionar aos pesquisadores o contato direto com
obras, artigos ou documentos que tratem do tema em estudo: “[...] 0 mais importante para
quem faz opcdo pela pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem
pesquisadas ja sdo reconhecidamente do dominio cientifico”. Ela se posiciona sobre a
pesquisa documental: “[...] a documental caracteriza-se pela busca de informacdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens
de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacGes, fotografias, entre outras matérias de
divulgagao”.

2. Julio Cesar de Mello e Souza — Malba Tahan: O professor, educador e divulgador
das didaticas da Matematica

Julio César de Mello e Souza (1895-1974), também conhecido pelo pseudénimo de
Malba Tahan, atuou como professor em diversas instituicdes como o Colégio Pedro Il, a
Escola Normal e a Universidade Federal do Rio de Janeiro, catedratico na Escola Nacional
de Belas Artes, na Faculdade Nacional de Arquitetura e no Instituto de Educacao do Rio de
Janeiro.

Durante a trajetéria académica e profissional de Julio Cesar de Mello e Souza, 0
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ensino e a aprendizagem da Matematica apresentavam-se saturados dos pressupostos da

pedagogia tradicional, cujo processo de ensino-aprendizagem era por meio da transmisséo,
memorizacdo e repeticdo dos contetdos e a metodologia baseava-se na preparacdo e na
apresentacdo dos contetdos pelo professor, que os transmitia aos alunos, e depois o aluno
respondia nas li¢des se havia assimilado o contetido ensinado.

Em um detalhamento, Tahan (1961) afirma que nas aulas de Matematica haviam
muitos ditados e copias, a Geometria era um amontoado de demonstracfes ou de inuteis
medicBes e a Algebra era confundida com o algebrismo (Jilio Cesar de Mello e Souza
chamava de “o entulho da Matematica”).

Tahan (1961) assevera que,

Deve-se ao algebrista a invencdo desse instrumento de tortura, que se
domina, na giria colegial — o “carro¢do”. Indtil serd dizer que tais
problemas, ou melhor, os tais enigmas, propostos, a seus alunos, por um
algebrista sdo, em geral, irreais, absurdos, fora da vida. O professor de
Matematica, quando é algebrista, contudo, afasta-se por completo da
realidade e parece inspirado pela preocupacao constante de torturar seus
alunos com problemas absurdos, trabalhosos, ou com equagdes
dificilimas, atulhadas de denominadores e com largo sortimento de
radicais, equacbes que afinal ndo oferecem utilidade alguma (TAHAN,
1961, p. 60).

Nessa citacdo do autor, observa-se que 0 ensino de Matematica se baseava no
excesso de definigdes, formulas, propriedades, exercicios, ndo havendo qualquer
possibilidade para criticas. Essa movimentacdo didatica entre planos de aulas e
planejamento de ensino era adotada para todos os niveis e ciclos escolares, era basicamente
essa a realidade do ensino de Matematica que Julio Cesar presenciava e com a qual ndo
concordava.

Nas notas bibliograficas compreende-se que o professor Mello e Souza (Malba
Tahan) entendia “[...] que esse excesso de algebrismo era fazer da sala de aula, uma
Matematica que seria s6 para matematicos ou uma Matematica algebrista” (TAHAN, 1961,
p. 61). Ainda, sobre o algebrismo destaca que “[...] com aulas com teorias intrincadas, com
problemas complicados e fora da vida real, dos céalculos trabalhosos dos quais 0s
estudantes nada aproveitam, das demonstracGes longas e enfadonhas” (TAHAN, 1961, p.
61).

Com a eminente preocupacéo de diminuir a utilizacdo abusiva da algebra no ensino
de Matematica no Brasil, o professor Mello e Souza em sua pedagogia recomendava

algumas medidas como: “[...] revisdo dos programas, apresentacdo analitica dos
Cadernos da Fucamp, v.21, n. 51, p.129-151/2022



SANTOS, A. O.; OLIVEIRA, G. S.; SANTOS, J. A;; BORGES, T.O. F. F.

programas, regulamentacdo rigorosa das provas orais e escritas, supressdo das unidades
inusitadas, supressdao dos problemas em falso e limitagcdo do célculo algébrico” (TAHAN,
1961, p. 129).

Segundo Lorenzato (2004, p. 63), Malba Tahan “[...] é considerado precursor de
uma nova forma de ensinar a Matematica, um dos mais importantes recreacionistas,
ficando conhecido também como o mais destacado popularizador da disciplina”. O
exercicio de professor, educador, matematico, e leitor, fez com que a0 mesmo tempo, 0
professor Julio Cesar de Mello e Souza (Malba Tahan), estabelecesse no cenério
educacional como um herege, pois adotava e sustentava suas ideias, opinides, se
posicionava contra dogmas matematicos de sua época, como a memoriza¢dao do contetdo
pelo contetido e o alto indice de reprovacdo dos alunos como mérito do professor. “Era
contra o matematico que desejasse complicar, dificultar, e tornar obscuro o ensino da
Matematica” (TAHAN, 1961, p. 61).

Em sintese, 0 que Malba Tahan anunciava era uma Matematica diferente. Era
herege de outra concepcdo de Matematica e de ensino e aprendizagem de Matematica,
propondo uma Matematica para todos ou uma “Educa¢do Matematica”.

Lorenzato (2006) nos esclarece a diferenca:

Para aqueles que sdo ou pretendem ser matematicos, essa ciéncia pode ser
concebida como um fim em si mesmo, porque o ato de fazer ou criar
matematica Ihes proporciona deleite e isso acontece por opgdo de vida.
No entanto, os professores de matematica do ensino fundamental ou
médio tém como objetivo maior em seu exercicio profissional
proporcionar aos alunos a aprendizagem da matematica elementar, para
que estes possam melhorar suas condigdes de vida através da utilizacdo
de conhecimentos matematicos. Assim sendo, a matemética deve ser
interpretada pelos professores como instrumento para a vida e ndo um fim
em si mesmo (LORENZATO, 2006, p. 51).

As proposi¢des de Julio Cesar de Mello e Souza - Malba Tahan ja caminhavam
para a aclamacdo da Educagdo Matemaética, no sentido de prover métodos e praticas
pedagdgicas; propiciar ao estudante redescobrir a Matematica; conceber o erro como algo
positivo e normal no processo de aprendizagem; refletir sobre para quem, o qué, para qué e
como ensinar Matematica, ou seja, uma Matematica para todos.

A Obra Didatica da Matematica, VVolumes I, 11, consiste em manuais valiosissimos
que merecem ser destacados e de grande contribuicdo a Educacdo Matematica, que
justifica o merecimento da homenagem e Ihe confere a notoriedade devida na comunidade
Matematica brasileira.
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Para Oliveira (2001),

[...] reconhecer e analisar o educador Julio Cesar de Mello e Sousa é
permitir que suas ideias invadam nossas atuais tendéncias de ensino de
matematica. Mergulhar nos contos orientais de Malba Tahan é deixar que
a fantasia, a cultura e os ensinamentos filoséficos e espiritualistas,
ultrapassem os padrbes académicos formais e estabelecam uma conexéo
direta com nossas préprias inquietacdes na educagdo (OLIVEIRA, 2001,
p. 16).

Ainda sobre o icone da Educacdo Matematica Brasileira, Lorenzato (1995, p. 97)
afirma: “Sem ddvidas, que Malba Tahan se tornou um marco de nossa desprestigiada
historia da Educa¢ao Matematica brasileira”. O professor e pesquisador Sérgio Lorenzato
(1995, p. 97) que foi aluno de Malba Tahan afirma que “[...] ele estava muito além de seu
tempo, e que o resgate de seu modo de trabalhar talvez possa revolucionar o ensino atual
no Brasil, e também eliminar varias repeténcias que acontecem pelo uso do método
tradicional”.

Na primeira metade do Século XX com o Primeiro Movimento de Modernizacéo da
Matematica 1931 a 1942, entre as convergéncias e divergéncias possiveis para a criacdo da
disciplina Matematica no ambito do Colégio Pedro Il — Cidade do Rio de Janeiro, 0
professor Julio Cesar de Mello e Souza ja se preocupava com 0 ensino e aprendizagem em
Matematica e, consequentemente, com o processo formativo de professores que
ministravam aulas de Matematica. Na pesquisa de Santos (2019, p. 12), “[...] elucida o
professor Julio Cesar de Mello e Souza sendo o precursor em tendéncias de Educacao
Matematica como: Histéria da Matematica, Modelagem Matematica, Resolucdo de
Problemas, uso de tecnologias em sala de aula, jogos, a invocagao ao uso da literatura nas
aulas de Matematica e o laboratério de Ensino de Matemaética”.

Sousa e Fossa (2014) ressaltam que:

Numa época em que a Educacdo Matematica brasileira ainda procurava
se estabelecer como um campo de investigagdo cientifica, Mello e Souza
abordava alguns dos temas que se tornariam centrais a essa nova ciéncia.
Neste sentido, podemos destacar o combate ao formalismo excessivo, a
elaboracdo de materiais didaticos, a utilizacdo de laboratérios de
matematica e atividades lGdicas, bem como a interdisciplinaridade
(SOUSA; FOSSA, 2014, p. 07).
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Figura 01 - Professor Julio Cesar de Mello e Souza — Conferéncia.

Fonte: www.malbathan.com.br

Nas notas bibliograficas durante a pesquisa percebem-se as contribuicdes ativas do
professor Julio Cesar de Mello e Souza para o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica no Brasil, escrevendo livros e manuais didaticos enaltecendo a cultura oriental
(&rabe), dotados de lendas, enigmas, contos, historias com muita criatividade e dinamismo,
criando o seu personagem com o pseudénimo de Malba Tahan e varios outros personagens
e obras de sua autoria como “O Homem que Calculava”, obra que narra varias historias
tecendo Problemas de Matematica, enigmas, historias (lendas e contos) inseridos na
Matematica, Raciocinio Logico e Curiosidades de um modo simples, inteligente e
envolvente.

Percorrendo a investigacdo proposta, buscar-se-a& nas obras de Malba Tahan
discorrer sobre as tendéncias, cursos de extensdo e a formacdo continuada de professores
que ministraram aulas de Matematica, nas primeiras décadas do século XX, para 0s quais 0
professor Julio Cesar procurava implementar e divulgar o ensino de Matematica. 1sso nos
motiva a aprofundar no discurso pedagdgico, suas metodologias de ensino, seus métodos
gue conseguiam fazer com que seus alunos aprendessem Matematica de maneira prazerosa.
Além disso, aos professores que participavam desses cursos dava liberdade de pensar,
repensar e ver a Matematica como uma ciéncia, assim como reverem suas praticas
pedagdgicas.

3. Pedagogia de Malba Tahan: Didatica e Formacéo de professores que ministravam
aulas de Matematica nas primeiras décadas do século XX
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Ao longo de sua trajetdria académica e profissional, o professor Julio César de

Mello e Souza consolidava sempre mais o mito Malba Tahan, no qual o orientalismo e a
pratica docente figuravam nos mais diversos cenarios. A criatividade e a imaginacdo de
Malba Tahan em favor da Matemaética contrariavam o algebrismo em sua época, uma vez
que “[...] eram arcaicos e inflexiveis tanto os programas de Matematica quanto a sua
metodologia de ensino, inexistindo qualquer possibilidade para criticas e mudangas”
(LORENZATO, 2004, p. 02).

Entende-se, a partir das andlises que, para ele, sdo necessarias formas simples,
claras e faceis de apropriacdo de conteudos de forma intencional para que o aluno os
aprenda e, depois, no decorrer do tempo, possa elaborar e reelaborar conceitos desses
conteddos com as formalidades proprias da Matematica.

A pesquisa de Santos (2019) elencou diversas atividades docentes de Julio César de
Mello e Souza na década de 1940,

[...] no que se refere a formacdo de professores “como conferéncias,
palestras acompanhadas de noites tipicas arabes com comidas e
vestimentas, projetos educacionais, aulas e atividades sociais e culturais”
dentre elas: langamentos de livros, encontros em entidades sociais (Lions,
Rotary e outras). Participou ativamente do projeto inovador em parceria
com a Radio Nacional, intitulado “Universidade do Ar”, cujas atividades
iniciaram em abril de 1941 (SANTOS, 2019, p. 59).

O Projeto Universidade do Ar teve como coordenadora a senhora Licia Magalhaes,
Diretora de Ensino Secundario do MEC, cuja transmissao era diariamente no horario de
18h45min, exceto as quintas e aos domingos — acredita-se que essa disposicdo de dias e
horarios daria oportunidade para que todos os professores e educadores pudessem
participar com tempo para realizarem suas reflexdes dos conteddos ministrados. Observa-
se que o Projeto Universidade do Ar teve um importante papel na formacao de professores,
situando também nesse contexto a efervescéncia do Movimento de Modernizacdo da
Matematica, com a inovacdo de metodos e praticas pedagdgicas para 0 novo ensino
secundario.

O curso de extensdo oferecido pelo projeto teve énfase em metodologias das
matérias do ensino secundario, com o objetivo de uma educacdo a distancia que levasse
conhecimentos a todos os professores do Brasil com orientacbes metodoldgicas com
sustentacdo ao trabalho docente e contribuindo para a introducédo de préaticas inovadoras ao

fazer pedagdgico do professor.
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Nota-se a intensa participacdo do professor Julio Cesar de Mello e Souza, por suas
experiéncias e vasta autoria literaria, a partir da década de 40 e as primeiras iniciativas de
cursos a distancia, que se desdobravam por meio de antenas e microfones da época, com
participacdo em programas da radio Marink Veiga, da TV Tupi e no Canal 2, de Sdo Paulo,
inclusive, radiofonizados para que o conhecimento chegasse em todas as regides do Brasil
com cursos de didatica semelhantes aos ministrados nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras. Dessa forma, a Historia da Educacdo Matematica pode conceber o professor Julio
Cesar de Mello e Souza como arauto e pioneiro em atividades de formacdo continuada a
professores e educadores a distancia no Brasil.

Sobre a formacdo continuada, realizada aos professores ja nas primeiras décadas do
século XX, é possivel concebé-la como atividade de preparacdo para o professor em
formacédo e para o professor em exercicio com vistas a fornecer conhecimentos basilares a
melhorar, ampliar e alterar de maneira critica, a propria pratica.

Para essa compreensao Falsarella (2004) assevera que,

[...] a formacdo continuada como proposta intencional e planejada, que
visa a mudanga do educador atraves de um processo reflexivo, critico e
criativo, conclui-se que deva motivar o professor a ser ativo agente na
pesquisa de sua propria pratica pedagogica, produzindo conhecimento e
intervindo na realidade (FALSARELLA, 2004, p. 50).

As alternativas didatico-pedagdgicas apresentadas pelo Professor Julio César para o
ensino da Matematica durante os cursos de formacdo continuada e extensdo traziam, em
seu ambito, diversos pontos de encontro entre as teorias novas e as proposicdes de Malba
Tahan. Nessa teia de possibilidades e de dialogicidade, a didatica, educacdo continuada,
pluralidade cultural, interdisciplinaridade, cidadania, ética, solidariedade, comunicacao
social, Educacdo Matematica, literatura, sdo alguns recortes na amplitude de sua produgéo
no campo da literatura.

Ao analisar o trabalho desenvolvido pelo Professor Jalio César, Faria (2004)
alcunha a expressdo “Pedagogia Malbatanica”, e esclarece:

O registro fiel e cuidadoso das técnicas e dos procedimentos de ensino
utilizados pelo educador para ensinar os encantos e as belezas da
matematica eram, particularmente, t&o exclusivos do Prof. Mello e Souza
e do escritor Malba Tahan, que nos autorizamos denomina-lo de
pedagogia malbatahanica. O carater interdisciplinar da pedagogia
malbatahé&nica revela-nos um professor de matemaética a frente de seu
tempo, que sempre buscava nas interfaces desta com outras areas do
saber, educar e ensinar - mesmo sem obter a compreensdo da grande
maioria dos professores de matematica e das outras areas disciplinares de
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sua epoca (FARIA, 2004, p. 122).

A relagdo de Malba Tahan com a pesquisa e com o conhecimento pode ser
verificada na vasta producdo intelectual, desde artigos em jornais, revistas, livros,
prefacios, compéndios, livros especificos de ensino de Matematica e literatura. Lecionou
varias disciplinas na Escola Normal, no Ensino Secundario sempre fazendo uma
interlocucéo entre a Matematica e a Literatura inferindo didlogos com diversas areas do
conhecimento. E nitido nas obras de Malba Tahan o esmero em desmistificar a
Matematica, combatendo o algebrismo, abrindo possibilidades para uma aproximacédo da
Matematica com o aluno e com o professor para uma educacdo humanizada e significativa.

Nas palestras e cursos de extensdo realizados pelo professor Julio Cesar de Mello e
Souza, fazia alusdo ao “Método Heuristico”, sendo pioneiro na utilizacdo deste método de
ensino durante a Reforma Francisco Campos de 1931 que teve como um dos seus
principais objetivos a organizacdo do sistema educacional brasileiro e para a disciplina
Matematica no Ensino Secundério, as inovagdes se concentraram em novas orientacoes
metodoldgicas.

Rocha (2001) caracteriza o Método Heuristico no contexto da Reforma da seguinte
maneira:

O ensino se fard, assim, pela solicitacdo constante da atividade do aluno
(método heuristico), de quem se procurara fazer um descobridor e ndo um
receptor passivo de conhecimentos. Dai a necessidade de se renunciar
completamente & pratica de memorizag¢do sem raciocinio, ao enunciado
abusivo de definigdes e regras e ao estudo sistematico das demonstracdes
ja feitas. Ao invés disso, deve a matéria ser levada ao conhecimento do
aluno por meio da resolucdo de problemas e de questionarios
intimamente coordenados. Assim, 0s problemas ndo se devem limitar a
exercicios dos assuntos ensinados, mas cumpre sejam propostos como
processo de orientar a pesquisa de teoremas e de desenvolver a presteza
na concluséo logica (ROCHA, 2001, p. 210).

Etimologicamente, a palavra heuristico, segundo Houaiss e Villar (2001), possui
uma origem controversa, na qual algumas pessoas acreditam derivar do verbo grego
heurisko que significa “encontrar, descobrir, inventar, obter”, e ha quem prefira derivar de
heuristica, comparando com o francés heuristique que ¢ um adjetivo “que serve para a
descoberta; arte de fazer descoberta”, provavelmente emprestado do alemao Heuristisch,
por intermédio de um latim cientifico heuristicus. Logo, conclui-se que a palavra

‘heuristico’ denomina um adjetivo relativo ou proprio da heuristica, sendo esta Gltima a
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arte de inventar, de fazer descobertas ou a ciéncia que tem por objeto a descoberta dos
fatos; na Pedagogia, heuristica significa o método educacional que consiste em fazer
descobrir pelo aluno o que se Ihe quer ensinar.

Ao utilizar o método heuristico, o professor devera conduzir a atividade de maneira
que o aluno consiga, na medida do possivel, descobrir as verdades matematicas, evitando
que ele se torne um mero receptor passivo de conhecimentos. Segundo Tahan (1961, p.
239-240), “Essa descoberta devera se dar por meio da resolucdo de problemas, que visam
orientar a pesquisa de teoremas e 0 desenvolvimento do raciocinio légico, que serdo
orientados através de questionarios intimamente coordenados”. Logo, o aluno devera ter
contato primeiramente com as nog@es intuitivas, com exemplos concretos e, se possivel,
instrumentos maoveis para, posteriormente, obter um conhecimento tacito sobre as
proposicdes empregadas, ou seja, parte-se do conhecimento intuitivo para atingir
posteriormente a Matematica mais formal e dedutiva.

De acordo com a obra Didatica da Matematica, Volume I, Tahan (1961) descreve
as vantagens do Método Heuristico para o professor:

01. Leva o professor a conhecer sua classe — com auxilio de perguntas
bem ordenadas, o professor procede a sua verdadeira sondagem em
relacdo a capacidade de seus alunos. No fim de pouco tempo ja podera
apontar os mais fracos, os mais timidos, os mais salientes, 0s mais
perseverantes, 0s de maior inteligéncia abstrata, os mais interessados pelo
estudo da Matematica, 0s mais perspicazes, 0s mais imaginosos etc. 02.
Torna o trabalho agradavel — para o aluno é sempre agradavel descobrir
alguma coisa. Entre descobrir uma propriedade e aprender uma
propriedade sob forma dogmaética, o aluno prefere sempre o primeiro
caminho. A redescoberta servird, posteriormente, como forte elemento de
motivacdo (TAHAN, 1961, p. 243).

No decorrer da leitura do volume |, da obra Didatica da Matematica (1961),
verifica-se uma exceléncia nos manuais didaticos da escola priméaria e escola secundaria,
na década de 40 que estdo além do seu tempo historico, pois muitas das inferéncias que sao
realizadas atualmente nos cursos de formacdo continuada de professores a distancia ou
presenciais, em pesquisas cientificas e empiricas, remetem aos ensinamentos didaticos e
metodoldgicos para que o professor faca uma revisdo de sua pratica pedagogica em sala de
aula. Compreende-se a partir dessa analise a constituicdo de um processo de autoavaliagdo
em que o professor tem a oportunidade de rever e avaliar a sua aula, tendo possibilidade de
constatar vantagens e desvantagens no que diz respeito a sua pratica pedagdgica.

Nessa conjectura, Lorenzato (1995) revela-nos o quanto eram inovadoras as
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propostas metodologicas por ele apresentadas no curso de extensdo para professores de

Matematica:

Para a sua primeira aula, Malba Tahan escolheu o estudo dos “métodos
obsoletos” de ensino, comparativamente aos “métodos progressistas” e,
para surpresa geral, ouvimos o mestre recomendar que, em nossas aulas,
nos utilizdssemos de laboratério de ensino de Matematica, de jogos
matematicos, de redescoberta, do raciocinio heuristico, de resolucdo de
problemas, de histdrias da Matematica e de aplicacbes da Matematica.
Embora muitos desses assuntos, hoje, estejam relativamente divulgados
entre nos, professores, em 1958, falar sobre eles no interior de Séo Paulo
era tarefa apenas para um precursor (LORENZATO, 1995, p. 95).

Dentre as atividades de formacdo de professores realizadas pelo professor Jalio
Cesar de Mello e Souza em julho de 1958 na cidade de Sdo Carlos - SP, promovidas pela
CADES (Campanha de Divisdo e Aperfeicoamento do Ensino Secundéario) e do MEC
(Ministério da Educagdo e Cultura), foram ministrados os cursos de “Metodologia da
Matematica na Escola Primaria”, € “A arte de contar Historias”. Durante as atividades de
formacéo de professores que eram realizadas por meio de palestras, visitas as cidades para
falar sobre o ensino e aprendizagem em Matematica, o professor Julio Cesar utilizava um
“[...] método eclético com Caderno Controlado ou Caderno Dirigido” (LORENZATO,
1995, p. 95).

Compreende-se que 0 uso do Caderno Controlado seria uma forma de registro
pedagdgico ou documentacdo pedagdgica. Cada aluno, segundo Lorenzato (1995, p. 95),
“[...] faria o seu caderno contendo o registro de cada aula, sendo um assunto em cada
pagina (paginas numeradas), em cores diferentes e com ilustrac@es, todas as afericdes de
rendimento escolar deveriam estar anexadas ao caderno e este encerrava com uma
autocritica (do autor do caderno)”.

Na sequéncia, o Caderno Controlado seria avaliado ao final do curso e ao final do
ano ficariam em exposicdo aberta ao publico. Assim foi feito, tendo cada professor
organizado o seu caderno o qual comecava pela aula ‘“algebrismo”, a que o mestre

chamava “entulho da Matematica”.
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Fonte: Foto do Caderno Dirigido feito pelo professor Sérgio
Lorenzato em 1958.

Na obra Didatica da Matematica, Volume Il (1962), Malba Tahan descreve
caracteristicas pertinentes ao uso do Caderno Dirigido ou Caderno Controlado em sala de
aula:

O caderno de classe elaborado pelo aluno é dia a dia orientado pelo
professor, onde o professor 1€ ésse caderno e néle assinala elogios,
observagOes e adverténcias. O aluno educa-se e aprende a ter ordem,
capricho em seus calculos e a ser cuidadoso com seus trabalhos. O
professor transforma o caderno em um recurso de motivagdo permanente.
No caderno de classe do aluno, o estudo abrange os valores utilitarios,
educativos morais e culturais da matematica [...] onde o professor revela
de forma marcante a sua personalidade no ensino (TAHAN, 1962, p. 100-
101).

Ainda em destaque, a elaboragcdo do material instrucional para professores de
Matematica intitulado “Apostilas de Didatica Especial em Matemaética”, de autoria de Julio
Cesar de Mello e Souza, Ceres Marques de Moraes e Jairo Manoel Bezerra, todos com
vasta experiéncia em didéatica especial de Matematica, direcionadas a formacéo continuada
e aperfeicoamento de professores do novo curso secundario com acgdes pedagdgicas
instrucionais para difundir novos métodos de ensino no periodo de 1959 e 1962 pela
CADES (Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario).

Nesse sentido, Baraldi e Gaertner (2010), mencionam que as Apostilas de Didatica

Especial em Matematica eram organizadas em onze unidades sendo elas:
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I) A matematica; seu conceito; sua importancia; 1) Finalidades da
matematica no curso secundario; 1l1) Interpretacdo do programa de
matematica no curso secundario; 1V) O planejamento do ensino em
matematica; V) A motivacdo da aprendizagem em matematica; VI)
O problema do método no ensino da matemética; VII) Técnicas de
apresentacdo da matéria e da aprendizagem; VIII) O material
didatico no ensino de matematica; 1X) Técnicas de fixacdo da
aprendizagem da matematica; X) Jogos; recreacdes e curiosidades
matematicas; XI) A verificacdo da aprendizagem em matemaética
(BARALDI; GAERTNER, 2010, p.14).

As unidades I, 11 e X foram elaboradas por Jalio Cesar de Mello e Souza. Segundo
Baraldi e Gaertner (2010, p. 15), a unidade X, é “[...] dedicada aos jogos de recreacao e
curiosidades matematicas, sendo que nas suas cinquenta paginas sdo discutidas as
vantagens dos jogos e como utiliza-los em sala; ainda ha a sugestdo de dezenas de jogos,
com detalhada explicacdo de uso”. De autoria de Ceres Marques de Moraes sdo as
unidades IlI, 1V, V, VI e VIII, e as unidades VII, IX e XI escritas por Manoel Jairo
Bezerra.

Avaliando os prefacios, compéndios, apresentacfes, notas de rodapés e
consideracdes finais das obras literarias do professor Julio Cesar de Mello e Souza, que sdo
citadas no corpus desta pesquisa, verifica-se que seu projeto de formacédo continuada nédo
era apenas para prover a insuficiente formacdo académica dos professores do ensino
secundario, mas também para professores do ensino primario, e todos os entusiastas pela
educacdo, pelo ensino, e pela Matematica. Seu trabalho iniciou em 1925 enquanto
professor do Colégio Pedro Il, e se consolidava a cada palestra, cada conferéncia, cada
curso de formacdo de professores, em cada linha escrita, em cada livro lancado, abrindo
caminhos para a Educacdo Matematica com fundamentos tedricos e préticos na
apropriacdo de conhecimentos acerca da perspectiva de formacdo de professores de
matematica do ensino secundario com recomendacdes sobre: a) a didatica da Matematica,;
b) curriculo escolar e materiais didaticos; c) sugestdes sobre dificuldades especiais de
adequagbes ao programa de Matematica no Brasil; d) planejamentos de cursos de
Matematica para cada uma das séries do ensino secundario; e) tratar os objetivos da
Matematica; f) a tarefa do professor ensinar Matematica na escola secundaria.

Com vistas a explanar a complexidade das atividades didaticas e de formacdo
continuada do professor Julio Cesar de Mello e Souza, sinalizam-se suas viagens nas
cidades do Triangulo Mineiro.

Nesse sentido Oliveira (2011) descreve que:
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Malba Tahan em sua primeira visita a cidade de Araguari no periodo de
27 e 29 de fevereiro de 1940, a convite da Prefeitura Municipal. Na
época, Tahan fazia-se acompanhar pelo maestro Jodo Monteiro de Souza.
No primeiro dia, 27 de fevereiro, Malba Tahan, ao chegar a cidade foi
recebido na estacdo de trem por uma comitiva, composta pelo prefeito e
por admiradores. No dia seguinte, 28 de fevereiro, Malba Tahan visitou
alguns pontos da cidade, dentre eles os trés principais colégios: o Grupo
Escolar Raul Soares, o0 Gymnasio Regina Pacis e o Collegio Sagrado
Coracdo de Jesus, em que foi recebido pelos respectivos professores e
diretores (OLIVEIRA, 2011, p. 06).

Na oportunidade de visita & cidade mineira de Araguari, Malba Tahan visitou o
entdo prefeito José Jehovah Santos e proferiu palestra no Clube Recreativo de Araguari,
com o tema “A alma do Oriente na lenda e na musica”. Oliveira (2011, p. 07) ressalta que
“[...] a atividade foi acompanhada de pressagios e recortes de pecas teatrais arabes, persas,
hindus, chinesas e de uma trilha sonora com a maestria do senhor Jodo Monteiro de
Souza”.

Em nota bibliografica Oliveira (2011, p. 7) relata “[...] que em marco de 1940,
Malba Tahan fez sua segunda visita a Araguari entre os dias 08 a 12 de marco, quando
mais uma vez desempenhou com eficécia e seriedade seu trabalho de formagéo continuada
a professores de sua época”. Proferiu palestra no clube Recreativo da cidade com o tema
“Era uma vez uma lenda”, e abordou diversas obras literarias de sua autoria e o contexto
educacional.

O professor Julio Cesar Mello Souza fazia detalhamento de suas viagens e
atividades docentes e como divulgador da Matematica pelo Brasil em seu caderno de
viagem, o que para Oliveira (2011) discorre,

[...] um anuario que apresenta comentérios e itinerarios das viagens
composto de recortes de jornais e de revistas, fotografias, cartdes de
visita, cartGes postais, cartdes escritos a mao, cartdes diversos, folhetos,
poster, cheques, programa do festival literario, rotulos de alimentos, carta,
bilhete, discurso e anotagdes a méo livre (OLIVEIRA, 2011, p. 7).

Ainda sobre o divulgador da Matematica e das obras literarias pelo Brasil em seu
discurso pedagogico, Oliveira (2011, p. 7) nos detalha que “Das 100 folhas originais do
caderno de viagens, 49 estdo ocupadas com os registros das passagens de Malba Tahan
pela cidade de Uberlandia”. A breve visita teve como o objetivo a divulgacdo de suas
obras. Também proferiu a conferéncia Lendas e musicas do Oriente, acompanhada com
trilha sonora realizada pelo maestro Jodo Monteiro de Souza, no dia 25 de fevereiro.

Foi recepcionado em Uberlandia pelos maiores intelectuais da época, visitando
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escolas, industrias e os melhoramentos urbanos da cidade de Uberlandia.

Como mensageiro de diferentes metodologias, didaticas, concepgdes e
atitudes referentes ao ensino da Matematica, a literatura e sobre o ensino
e aprendizagem, Malba Tahan visita pela segunda vez a cidade de
Uberlandia — Estado de Minas Gerais. O anuario data do dia 10 de marco
de 1940, como homenagem a Malba Tahan, sendo realizado festival
literario pelos intelectuais da época da cidade, realizado no saldo azul do
majestoso Uberlandia Clube, precedido de um jantar de homenagem na
residéncia do empresario Yussuf Andraus Gassani. Na oportunidade
conforme apontamentos em meados de 1940, o entdo prefeito da época
senhor Vasco Gifoni, também rendeu suas homenagens a Malba Tahan no
conhecido Bar da Mineira, localizado no centro da cidade de Uberlandia
(OLIVEIRA, 2011, p. 8).

Nota-se pelos sucessivos acontecimentos, que houve uma intensa mobilizacao e
valorizacdo pela educacdo e cultura em face as atividades de formacdo continuada aos
professores e educadores de Araguari e Uberlandia. Ainda sobre as viagens e cursos de
formagdo ministrados pelo professor Julio Cesar de Mello e Souza, Oliveira (2011) pontua
que,

[...] apresenta recortes de sua pesquisa narrando a passagem do
ilustrissimo educador matematico e das didaticas da Matematica no ano
de 1940 pela cidade de Uberaba - Estado de Minas Gerais, cujo caderno
de viagens possui 98 folhas originais, e 48 estdo ocupadas com 0s
registros das passagens de Malba Tahan pela cidade, onde foi recebido
pelos intelectuais da época e pessoas influentes da cidade em especial o
prefeito, Sr. Whady Nassif [...] (OLIVEIRA, 2011, p. 9).

Consta do anuario que Malba Tahan proferiu conferéncia intitulada “Varia¢des
literarias sobre a Matematica™, aos professores e educadores, em visita a cidade mineira de
Uberaba. O documento ndo faz referéncia ao tempo de permanéncia ou de outra visita de
Malba Tahan aquela cidade. Segundo Oliveira (2011, p. 7) “[...] ha registros de viagens de
Malba Tahan a cidade de Goiénia - Estado de Goids em 29 de fevereiro de 1940, e ao
Estado de Sdo Paulo”. Segundo Souza e Moreira (2018, p. 296) “[...] sua maneira
irreverente de ministrar aulas e seus livros ultramodernos, com enredos instigantes,
renderam mais de 2000 palestras durante sua trajetoria”.

Nessa perspectiva, o professor Julio César de Mello e Souza, explicita em suas
palestras e cursos o valor educativo da Matematica, suas propostas didaticas, apresentando
as maravilhas da cultura arabe, dialetos, proposi¢fes, metodologias sobre o ensino da
Matematica, concepgdes sobre o uso da Historia da Matematica, seus conceitos acerca das
recreacOes, ludicidade e aparatos tecnoldgicos para o ensino de Matematica ou das
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matematicas.

Nessa mesma linha de aprofundamento Malba Tahan exprime em seu trabalho
docente e de formacéo os dominios da educacdo, da Matematica, da cultura oriental (arabe)
e de um discurso pedagogico simples, porém dinamico que auxiliam o professor na
abstrusa tarefa de educar. Percebe-se também no interior da pesquisa que as propostas
inovadoras de Malba Tahan ndo tiveram fronteiras territoriais, pois ele levou seus
conhecimentos por meio de palestras, do contetido de seus livros, e seu trabalho nédo teve
limitacdes.

As obras de autoria de Julio Cesar de Mello e Souza, outras com o pseudénimo de
Malba Tahan e outras em coparcerias com os professores Cecil Thirée, Euclides Roxo,
Irene de Albuquerque, que se pode nomea-los livros, manuais didaticos ou pedagogicos.
Segundo Mendes e Valente (2017, p. 110) que citam Maciel (2016, p. 2), “[...] o termo
manual, nos séculos XIX e XX, foi bastante utilizado para os livros de facil manuseio ou
ainda visto como um livro que se deve ter sempre as maos”, sendo que “[...] o termo
manual, nos séculos XIX e XX, foi bastante utilizado. Os manuais didaticos ou
pedagdgicos constituem fontes para a pesquisa dos saberes a ensinar e para ensinar’.

Dessa forma, constata-se que 0s saberes a ensinar, baseando-se na referéncia
tedrica j& mencionada, compreendem o que ensinar e para que nivel ensinar. Geralmente
esses saberes sdo representados pelos conteldos prescritos nos programas de ensino e
representam o objeto de trabalho do professor. Esse panorama ressalta a iminéncia de se
considerarem as obras de Malba Tahan e os manuais didaticos como suporte a formacéo de
professores.

Com referéncia ao discurso relativo a pratica pedagogica dos saberes e fazeres
docentes que se materializam nos manuais didaticos ou pedagogicos, Valdemarin e
Campos (2007) elucidam que:

[...] os manuais, servem de fontes de armazenamento de pensamentos
pedagdgicos de um tempo. Ao serem configuradas como manual
didatico, as prescricdes passam a compor um discurso racionalizado do
que deve ser a pratica pedagdgica e, portanto, registro documental do
pensamento pedagdgico de um periodo, que tem como objetivo principal
constituir-se em acdo docente (VALDEMARIN; CAMPOQOS, 2007, p.
344).

Desse modo, compreende-se que as obras literarias, livros didaticos e manuais
didaticos ou pedagdgicos de autoria de Julio Cesar de Mello e Souza e com o0 pseudénimo

de Malba Tahan e coautores nas primeiras décadas do século XX foram objetos
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importantes de divulgacdo para o ensino de Matemaética, que em grande parte dos temas,

enigmas, conteldos eram abarcantes em suas palestras e cursos de extensdo. Traziam uma
gama de recomendacOes, orientacOes didaticas e pedagdgicas essenciais ao oficio de
ensinar ao professor e sobre como ensinar alguns desses contedos matematicos aplicaveis
a escola priméria e ao ensino secundério.

Conquanto tenha alcangado grande popularidade como escritor no Brasil, Malba
Tahan destacava em suas palestras de maneira positiva e significativa o valor educativo da
Matematica, e por muitas vezes fazia interlocucdo da literatura com a Matematica,
conforme preceitua (TAHAN, 1961). Mas para que isso acontecesse, trés condigdes
basicas sdo indispensaveis e que nos permite dialogar com o autor:

1) Que a Matematica seja bem ensinada — No caso do mau professor, a
matematica se apresenta desvirtuada, espoliada de toda a sua beleza,
despida de todos os seus atrativos. O estudante, nesse caso, toma
completa ojeriza, verdadeiro horror pela Matemaética etc. Esse estudante
mal conseguira fixar algumas regras, e da Matematica tirara o suficiente
para passar no exame final e ficar livre da disciplina que, para ele é
detestavel. 2) Que o professor tenha interesse (diretamente) pelo
estudante — N&o basta ensinar. Compete também, ao professor, interessar-
se pelo estudante. E formulara as perguntas: - Estara ele (o estudante)
acompanhando as minhas aulas? Ouve com prazer minhas aulas?
Domina-o a preocupa¢do em aprender a Matematica. 3) Que as condi¢des
(pessoais e materiais) do aluno sejam favoraveis a aprendizagem — O
aluno tem maturidade: Tem boa base? O estabelecimento de ensino
oferece relativo conforto? O horario de aula é adequado? (TAHAN, 1961,
p. 162-163).

Tahan (1961) assinala que todas essas condi¢fes sdo necessérias a aprendizagem
em Matematica e devem ser cuidadosamente examinadas pelo professor. Procurando
ministrar aulas simples, praticas, agradaveis e (sempre que for possivel) intuitivas,
evitando aulas desnecessarias complicadas, com célculos trabalhosos e raciocinios
mirabolantes.

Cabendo ao professor procurar livrar-se dos indmeros e gravissimos
defeitos que (em relacdo a Matemaética) adquiriu quando estudante. Esses
defeitos (por vezes graves) resultaram da ma orientacdo que ele
(professor) recebeu de mestres rotineiros, desleixados e mal preparados
do ponto de vista didatico (TAHAN, 1961, p.165).

Nesse sentido, corroboramos com a citagdo do autor sobre as concepcdes e crengas
dos professores de Matematica a respeito dessa disciplina e a influéncia que tais
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concepgdes tém sobre suas praticas e que ha uma relagdo complexa entre as concepgdes
dos professores e suas decisOes e comportamentos instrucionais. A concepg¢do de um
professor sobre a natureza da Matematica pode ser vista como as crencas conscientes ou
subconscientes daquele professor, os conceitos, significados, regras, imagens mentais e
preferéncias relacionados com a disciplina. “[...] Essas crencgas, conceitos, opinides e
preferéncias constituem os rudimentos de uma filosofia da Matematica, embora para
alguns professores elas podem ndo estar desenvolvidas e articuladas em uma filosofia
coerente” (THOMPSON, 1992, p.132).

Logo, Oliveira (2009, p. 154), alerta que essa apropriacdo de crencas dos
professores que ministram aulas de Matematica estabelece “[...] uma rede de
conhecimentos proprios que influenciam sobremaneira o trabalho educativo proposto e
desenvolvido pelo mestre, orientando e determinando suas escolhas e decisdes”.

De acordo com os escritos de Santos (2019, p. 186-187) ao apresentar a lista das
obras de Mello e Souza e coautores, que confirmam a inquietacdo de Malba Tahan em
prover a formacdo de professores com principios, fundamentos e metodologias, com
elementos contundentes e formativos inclusos nas obras “A arte de ser um perfeito mau
professor” (1966), “O professor e a vida moderna” (1966); “O mundo precisa de ti,
professor” (1966), “Antologia do bom professor” (1966), “Roteiro do bom professor”
(1969) e “Paginas do bom professor” (1969). Percebe-se de antemao no titulo das obras e
nas entrelinhas que estdo relacionadas a formacdo docente ou formacdo continuada de
professores, dando aos professores da época condicfes essenciais ao desenvolvimento de
uma pratica pedagogica consciente e reflexiva.

Também permite uma breve analise dos postulados da obra “A arte de ser um
perfeito mau professor”, publicado em 1966, pela editora VVecchi, de autoria do Prof. Julio
César. Em um primeiro momento o titulo da obra nos causa um susto e uma breve
confusdo, pois utiliza os adjetivos Perfeito e Mau, simultaneamente, ao professor. Malba
Tahan explica, de forma a solucionar o paradoxo, que a palavra Perfeito esta em seu
sentido de completude e ndo de perfeigéo.

Na obra “A Arte de ser um Perfeito Mau Professor”, em um texto simples com
destaque para a importancia da formacao continuada de um Bom Professor, Tahan (1966)
sinaliza que:

[...] o professor precisa estudar para possuir uma cultura sélida e instiga o
leitor a pensar sobre sua formacdo: Estudar sempre? Eis uma atividade
gue parece inconcebivel para um Perfeito Mau Professor (P.M.P.) [...] O
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estudo constante da matéria que leciona impde-se como uma necessidade
imperiosa ao professor (TAHAN, 1966, p. 40-41).

Malba Tahan foi muito cuidadoso ao fazer a analise do “Perfeito Mau Professor”
em suas atividades docentes. Faz uma comparagdao em relagdo ao “Bom Professor” em
diversas passagens da obra: “[...] o Bom Professor se preocupa em motivar os alunos, isto
é, em despertar neles a menor parcela de interesse pela matéria a ser lecionada” (TAHAN,
1966, p. 107).

Dessa forma, se fosse para discorrer sobre o projeto de formacdo continuada de
Malba Tahan, se assim pode-se dizer, encontrariamos extensas listas de conteudos,
incluindo grandes pesquisas, estudiosos e pensadores brasileiros e estrangeiros da
Educacdo e da Matematica, conforme consta nas notas de rodapé de suas diversas obras.

Malba Tahan tinha um método e uma metodologia prépria por meio de suas
experiéncias, vivéncias como professor, escritor, para 0 desenvolvimento de suas
conferéncias, palestras e cursos de formagao continuada, que eram baseadas nas suas obras
voltadas para a literatura como contos, dentre outras citadas no corpus do texto, que
sempre estiveram embrenhadas em caminhos para que a formacdo do professor fosse
constante e permanente, nas dimensdes: técnica, estética, ética, dominio dos contetdos,
estar atualizado e em constante atualizacdo além da formacdo continua, conhecer e
entender as teorias, atuais ou ndo, para compreendé-las no que diz respeito a0 momento
histérico em que foram difundidas e conhecer as evolugdes tecnoldgicas. Dessa forma, é
possivel compreender o aprofundamento de suas aulas, de suas obras e de sua vida: formar

um ser humano melhor.
4. Considerac0es Finais

Nestas palavras finais caberia um olhar para o futuro. Fazer votos de que haja mais
e mais didlogos produtivos sobre o passado da Educacdo Matematica. A pesquisa em tela
buscou realizar um delineamento sobre o professor Julio Cesar de Mello e Souza - Malba
Tahan, seu discurso pedagdgico sobre o ensino e aprendizagem em Matematica e a
Formacdo de professores que ensinavam Matematica nas primeiras décadas do século XX,
onde teve intensa participagdo no Movimento de Modernizagdo da Matematica, associado
as Reformas Educacionais de 1931 e 1942, periodos em que ndo haviam professores
licenciados nos colégios e ginasios, e sua disposicao, participacdo e movimento intenso na
producdo de material didatico, para cursos de extensdo de formacdo de professores,
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utilizando suas leituras, suas obras e sua vasta experiéncia como professor, escritor, e
divulgador da Matemaética. A participacdo de Mello e Souza nos programas do governo
como a CADES, em outros momentos parcerias com a Radio Nacional e TV Tupi no
sentido de fazer, promover formacao continuada aos professores do Brasil. De acordo com
0 cenério econdmico e tecnoldgico da época foi pioneiro em educacdo a distancia,
divulgando suas ideias, concepcOes, principios, projetos, orientando os métodos e
metodologias de ensino, fortalecendo o elo da Matematica com outras ciéncias.

Logo, os referenciais literarios, o projeto de formacéo continuada do professor Julio
Cesar de Mello e Souza - Malba Tahan, arrojado baseado em principios e concepcdes
estiveram alicercados em sua préatica pedagdgica, suas obras, suas vivéncias e experiéncias,
cujos aportes tiveram um grande valor historico, pedagogico, didatico, tedrico, pratico,
metodologico, formativo, profissional, para o ensino e a aprendizagem da Matematica,
constituindo-se em uma referéncia para a Educacdo Matematica Brasileira.

Nas palavras de Siqueira Filho (2013),

Malba Tahan, uma mentira artistica, inventado para surpreender o Brasil,
encantou-se em 18 de junho de 1974. Ele representa uma das rupturas,
um dos abalos do professor-autor Julio Cesar de Mello e Souza na
tentativa de recriar, de se reinventar, de se ressignificar no cerne de suas
préticas cotidianas (SIQUEIRA FILHO, 2013, p. 173).
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