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Por ter um alto valor no desenvolvimento da inteligéncia e do
raciocinio, é a Matematica um dos caminhos mais seguros por onde
podemos levar o homem a sentir o poder do pensamento, a magia do
espirito (TAHAN, 1962 p. 78).

1. Introducéo

O presente artigo tem por objetivo enunciar as influéncias tedricas do matematico
Malba Tahan (1895 — 1974) na Educagéo Infantil, de modo a refletir sobre o ensino de
Matematica, as praticas didatico-pedagdgicas e a postura do professor na perspectiva

malbatahanica.

Figura 1 - Julio César de Mello Souza - Malba Tahan.

Fonte: https://www.malbatahan.com.br/fotos/retratos/

Julio César de Mello Souza (Malba Tahan), assina a histdria surpreendente de um
escritor, professor e matematico que emaranhou seus oficios em um constante processo de
criacdo. Além de obras didaticas, por meio da ficcdo arabe publicada sob o pseudénimo
também é&rabe, contribuiu amplamente para a divulgacdo da Matematica no Brasil.

Considerado um matematico diferenciado, influenciou a formacdo de professores-
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matematicos e tornou-se referéncia no ensino de Matematica cujo principio da docéncia
consiste na criatividade e na motivacao.

A partir da inventividade de seu heterdnimo Malba Tahan, publicou dezenas de
estorias de tematicas arabes, inspiradas em fabulas e lendas ambientadas no Oriente, em um
contiguo entre Literatura e Matematica. Com elas, o autor buscava incentivar e motivar a
resolucdo de problemas emergentes em situacfes vividas por diversas personagens —
investigador, comprador, vendedor, sheik arabe —, exigindo do leitor raciocinio e imersdo na
problematica matematica.

Ha em seus livros uma metodologia de ensino-aprendizagem da Matematica ligada
ao imaginario, a criatividade e a arte, que traca uma linha ténue entre a disciplina e o prazer
de aprender, o aprender de maneira significativa e envolvente. Na concep¢do malbatahanica,
a Matematica deve estar alicercada no cotidiano, na aproximacao de interesses reais e na
resolucdo de problemas de maneira contextualizada, vivencial e ludica. Para tanto, a
conducdo pedagdgica do professor deve ser de fascinio, criatividade, interacédo e instigacdo
do modo investigativo pelo aluno, de modo a manté-lo motivado para a aprendizagem. Nesse
sentido, tanto os escritos didaticos quanto os ficcionais possibilitam um novo olhar
interdisciplinar para a Matematica, assim como uma possibilidade de auto formacdo para
professores devido ao carater tedrico e de agucada critica.

Malba Tahan, ndo publicou especificamente sobre o ensino da Matematica na
Educacdo Infantil, e seus livros didaticos dificilmente podem ser lidos e compreendidos por
criancas de pouca idade. Posto isso, a proposta deste artigo consiste em demonstrar em que
medida suas concep¢les tedricas apresentam contributos para a postura e reflexdo dos
professores dessa etapa da Educagdo Basica, substanciando praticas importantes quanto ao
ensino de Matematica a criancas de 0 a 5 anos, tais como: uso da ludicidade, incentivo a
investigacdo e ao levantamento de hipGteses, ensino atrelado as vivéncias diérias e

cotidianas, interacao entre os pares.

2. O ensino da Matematica na Educacdo Infantil e os principios educativos de Malba
Tahan: experiéncias, vivéncias e ludicidade

A educacdo das criancas nos primeiros anos de vida se encontra sob forte
dependéncia dos adultos que nela atuam diariamente, seja no ambito da linguagem, nas
questdes emocionais e sociais, valores e crencas, e/ou no propésito pedagdgico de construir
saberes. Nessa fase etaria, a seguranca em aprender vem acompanhada da descoberta da

partilha, interacdo que estimula a crianga a levantar hipoteses, refletir sobre situacfes que
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Ihe sdo apresentadas, tomar decisfes e experimentar 0 mundo de modo a agir e interferir
nele. De acordo com Bastiani e Silva (2016), o ser humano nasceu para aprender, para
descobrir e apropriar-se de conhecimentos. A busca de conhecimentos da-se 0o nome de
educacao, que existe da cooperacao, isto &, de uma acao conjunta, que oportuniza o saber.

Por sua vez, a infancia € um conceito histdrico, que se ressignifica conforme as
mudancas sociais, educacionais e culturais, sem, contudo, deixar de ser atrelada ao conceito
de crianca, considerado sob os aspectos de desenvolvimentos bioldgicos, psicoldgicos,
cognitivos e sociais. Conforme Faria (2004), embora diferenciem-se entre si, o fundamental
nas concepgdes de crianga e de infancia consiste na peculiaridade de suas relagdes sociais,
que acabam por intervir no desenvolvimento e caracteristicas comportamentais, como
vestuario, jeito de viver, estudar.

Especificamente a escola, instituicdo sistematizada e organizada para ensinar, deve
observar tais conceitos ao considerar seu sujeito de aprendizagem. No enfoque educacional
de atendimento a crian¢a, a Educacdo Infantil ndo se trata apenas da primeira etapa da
Educacdo Basica, mas de um espaco educacional essencial para o desenvolvimento
socioeducativo, emocional e corporal. Para Zabalza (1999, p. 17), “[...] a ideia de educacgéo
infantil ndo € a de antecipar aprendizagens tipicamente escolares, mas de enriquecer 0s
ambitos da experiéncia”; ou seja, de preparar para a vida de aprendizagens considerando o
aprender a partir do sujeito-crianca.

Nesse sentido, enriquecer as experiéncias na Educacdo Infantil é antes de tudo
compreender os objetivos de escolarizar e educar criangas de 0 a 5 anos e ter a preocupagéo
didatico-pedagogica de alicercar saberes a necessidades e competéncias das criancas. Para
isso, € preciso pensar um curriculo dentro das necessidades infantis e, ndo, sob a perspectiva
do eu-adulto-professor que escolhe as competéncias e saberes. A Educacédo Infantil exige
um curriculo integrativo e inter, multi e transdisciplinar, que privilegia, além do cuidado,
acdes educativas e pedagogicas planejadas de acordo com o desenvolvimento e interesse da
crianga. Como afirmam Barbosa e Horn (2008, p. 35): “Para haver aprendizagem, ¢ preciso
organizar um curriculo que seja significativo para as criangas e também para os professores”.

Essas autoras citam ainda, que na Educacdo Infantil, o entendimento por curriculo
deve desvincular-se da ideia de programa escolar pautado em contetdos interminaveis,
fragmentados e obrigatorios, e assumir uma visdo integralizada e articulada de
conhecimentos imersos na acdo, no cotidiano e na relacdo entre o0 novo e o tradicional.

Quanto ao ensino dos contetdos matematicos na Educacdo Infantil, o Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998) afirma:
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Propde-se a abordagem desses contetdos de forma ndo simplificada, tal
como aparecem nas praticas sociais. Se por um lado, isso implica trabalhar
com contetdos complexos, por outro lado, traz implicita a ideia de que a
crianga vai construir seu conhecimento matematico por meio de sucessivas
reorganizac@es ao longo da sua vida. Complexidade e provisoriedade sdo,
portanto, inseparaveis, pois o trabalho didatico deve necessariamente levar
em conta tanto a natureza do objeto de conhecimento como o processo pelo
qual as criancas passam ao construi-lo (BRASIL, 1998, p. 127).

Nessa perspectiva, pensar o ensino infantil da Matematica tendo como principio o
contexto da sala de aula e a visdo amplificada de curriculo significa incluir vivéncias e
saberes matematicos, advindos das necessidades das proprias criangas, e, a0 mesmo tempo,
construir acOes pedagdgicas que potencializem a aquisicdo de mais conhecimento.

Corroborando o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL,
1998), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) estabelece que a Educacao
Infantil deve possibilitar a crianca os direitos de

[...] conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizacao curricular da Educacao Infantil na BNCC esté estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os
aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural (BRASIL,
2017, p. 40).

Essa perspectiva coincide com o pensamento de Malba Tahan (1962, p. 62) sobre o
ensino da Matematica: “[...] € comum desperdicarem o seu tempo a propor e antolhar os
alunos de dificuldades abstratas, desinteressantes e fastiosas, em vez de irem buscar no
inesgotavel manancial dos fatos e das circunstancias da vida ordinaria os dados necessarios
a organizacao de problemas Uteis”. De certo modo, 0 matematico preconizava o principio do
ensino curricular atrelado ao interesse, a vivéncia e a pratica, apontando a importancia da
selecdo de conteludos e competéncias para o sucesso da aprendizagem.

Considerando tais correspondéncias, especificamente na Educagdo Infantil, convém
analisar a influéncia tedrica de Malba Tahan nas propostas curriculares das ultimas décadas,
sobretudo quanto as ideias de flexibilidade, integralidade, contextualidade e do ensino da
Matematica pela acdo, como podemos analisar na figura abaixo:

Figura 2 - Influéncia de Malba Tahan nas propostas pedagdgicas para
0 ensino da Matematica na Educacgdo Infantil.
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A Matematica na Educacdo Infantil precisa atender as necessidades

das proprias criancas de construirem conhecimentos assim como

REFERENCIAL corresponder a uma necessidade social de instrumentalizé-las por

CURRICULAR NACIONAL . ) = . . .

- meio de situacbes de aprendizagem nas quais os materiais
PARA A EDUCACAQ

INFANTIL (1998) pedagogicos cumpram um papel de autoinstrucdo, oportunizando a

participacdo ativa e a natureza |udica e prazerosa inerentes da

propria crianca fortalecendo a concepcdo, segundo a qual aprende-

se Matematica brincando.

Os conhecimentos matematicos devem propiciar a livre curiosidade

intelectual no contato com a ciéncia Matemadtica agucando a

CURRICULO BASE PARA A curiosidade das criancas através de experiéncias nas quais elas
EDUCA(;.EO INFAMNTIL possam fazer chservagdes, manipulagdo de objetos, investigar e
(2019} explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de

informacdo para buscar respostas &s suas curiosidades e indagacdes,

criando oportunidades de ampliacdo de conhecimentos do mundo

fisico e sociocultural e os utilizem em seu cotidiano.

Fonte: Autoria propria.

Por meio da andlise das propostas curriculares que se fundamentam nas ideias de
Malba Tahan, podemos elencar pontos fundamentais que norteiam préaticas do ensino da
Matematica na Educacdo Infantil, sendo elas: A Matematica e o cotidiano infantil; Vivéncias
e experiéncias das criangas; Ludicidade.

Sobre a Matematica e o cotidiano infantil, Moura (2007) observa que o objetivo da
Educacao Infantil deve ser oportunizar a crianca a compreensdao do mundo simbodlico.
Especificamente no ensino da Matematica, é indispensavel que ela consiga correlacionar os
contetdos matematicos e seu cotidiano de modo que possa resolver situagdes do dia a dia
por meio do levantamento hipdteses, calculos, formas, nimeros e quantidades, medidas de
tempo, massa e acdes de ordenacdo, classificacdo, seriacdo etc. Nessa perspectiva, Malban
Tahan procura valorizar o que ensinar e a utilidade do que € ensinado. O autor ndo se refere
a conhecimentos prévios, mas a conhecimentos substancialmente reais, ldgicos e
envolventes.

Souza e Moreira (2018, p. 307), afirmam que “[...] Malba Tahan mostrou que a
Matematica pode e deve ser trabalhada em conjunto com outras areas do conhecimento,
envolvendo experiéncias criativas que os alunos trazem do seu dia a dia”. Assim, h4 uma
grande importancia de se propor atividades matematicas que reflitam a Matematica na vida

das criancas, aproximando a ciéncia da vida diaria. Tahan (1962) ressalta que as situacdes
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problemas ou de aprendizagem matematica devem ser familiares e préprias da infancia, a
fim de permitir ao aluno imaginar-se nessas situacoes.

Segundo Barbosa e Horn (2008), na Educacdo Infantil, prezar por um curriculo
apenas disciplinar, ou continuar mantendo-o, é seguir na contramdo da construgcdo do
conhecimento cientifico na infancia e impedir a Matematica de adquirir um significado real
na vida das criangas. As autoras ainda pontuam que Tahan (1962) cré como principal carater
de uma situacdo problema o oportunizar a crianca o interesse de resolvé-lo, de sentir uma
necessidade real de encontrar solugdo para 0 mesmo. Nessa perspectiva malbatahanica,
Oliveira (2017) defende a implementacao pela escola de ag¢des educativas que possibilitem
a criangca construir seu conhecimento e buscar respostas particulares para situacoes
problemas que de fato sejam significativas para elas.

Conclui-se, portanto, que o ensino da Matematica na Educacéo Infantil precisa estar
alicercado em questdes problematizadoras que possibilitem a crianca estabelecer agdes de
checar, compartilhar, argumentar e estabelecer por si a reflexdo matemaética de maneira
segura e induzida, ampliando gradativamente seus saberes por meio de uma agédo pedagdgica
interessante e envolvente. Siqueira Filho e Silva (2001) afirmam que a Educacdo Infantil
permeada pela teoria de Malba Tahan deve promover na crianga a seguranca e a curiosidade,
o desafio e a oportunidade de investigacao, tornando-a protagonista de suas aprendizagens e
legando-lhe competéncia para lidar com as coisas do seu mundo.

Quanto as Vivéncias e experiéncias das criancas, Malba Tahan serve contributos ao
ensino da Mateméatica em qualquer etapa da Educacdo Basica e enaltece, dentre as
caracteristicas de sua instrucdo pedagogica, a importancia dos espacos educativos se
comporem por atividades motivadoras, vivenciais e concretas. Em analise das acdes
pedagdgicas postuladas por Tahan e potenciais para a Educacao Infantil, Schliemann (1995)
argumenta a importancia de praticas concretas estruturadas na relacao entre sujeito e objeto.
Nessa perspectiva, a crianca deve ser capaz de fazer a associacdo entre o simbolico do
conhecimento matematico e o objeto/situacdo em que se concretiza.

Conforme Siqueira Filho e Silva (2001), Malba Tahan criou uma didatica prépria e
divertida de ensinar Matematica, através de aulas que tinham como proposta cativar 0s
alunos com leveza e aplicabilidade. Durante toda sua trajetoria enquanto professor e
matematico, ele procurou quebrar a rigidez do ensino algébrico, aproximando-o do cotidiano

dos alunos de maneira a incita-los a investigacéo, curiosidade, criatividade e argumentacéo;
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incentivando atividades experimentais em laboratorios ou em aulas com materiais concretos
e significativos a fim de promover a experimentacdo dos conteudos ensinados.

No contexto da Educacéo Infantil, é indispensavel que o ensino da Matematica, além
de préximo ao cotidiano da crianga, fascine e seja experimentado concretamente pelo aluno.
O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p. 207),
reconhecendo tal indispensabilidade, ressalta que o trabalho com a Matematica na Educacao
Infantil ““[...] atende as necessidades das prdprias criangas de construirem conhecimentos que
incidam nos mais variados dominios do pensamento; correspondendo a uma necessidade de
instrumenta-la para melhor viver, participar e compreender o mundo”.

Nesse sentido, Kamii e DeVries (1996) defendem que a base do conhecimento
matematico na Educacéo Infantil é constituida pela atuacdo das criancas sobre os objetos,
devendo ser minimizados contetudos centrados especificamente em aspectos abstratos e
linguagem simbdlica. Portanto, faz-se imprescindivel o uso da linguagem concreta atrelada
a manipulacéo experimental a fim de que ocorra a abstracao.

Montessori (1974, p. 68), assim como Malba Tahan, acredita que “[...] a crianga tem
a inteligéncia na mao”, ou seja, a manipulacao e a experimentacdo da crian¢a na Educacgéo
Infantil, especialmente nas situacBes matematicas, tornam-se um aporte pedagdgico
necessario e significativo para a aquisicdo de competéncias matematicas. Sob a Optica do
pensamento de Montessori (1974) e referenciando os fundamentos de Malba Tahna, Kamii
e DeVries (1996) comenta que a manipulacdo dos objetos deve vir alicercada em uma agéo
mental direcionada & apreensdo de dado conceito ou habilidade. N&o se trata apenas de
possibilitar o manuseio de algum material concreto, mas de fazer com que a crianga consiga
compreender situacdes problemas por meio do uso simboélico do material concreto.

Kishimoto (1996), compactuando a ideia de Kamii e DeVries (1996), destaca que as
criancas na Educacéo Infantil se sentem mais motivadas através das atividades e brincadeiras
com objetos manuseaveis, as quais estimulam a inteligéncia e o raciocinio, agucam o desejo
de superar os obstaculos, refletir sobre o proprio desempenho e desenvolver as estratégias
particulares de compreensao e aquisicdo de conhecimento.

Discorrendo sobre a importancia do material concreto no ensino da Matematica,
Oliveira (2017) diz que, quando se trata de metodologias, o material concreto e manipulavel
pode ser um recurso didatico amplamente viavel e de grande importancia para melhoria do
ensino de Matematica, devendo estar cada vez mais presente nos espacos escolares,

sobretudo nas escolas de Educagéo Infantil.
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Considerando a Ludicidade, a infancia tem como caracteristica bem definida uma
fase de descoberta, de interacdo, de aprendizagem e de brincar. Segundo Bastiani e Silva
(2016), a infancia é a idade da brincadeira, por meio da qual a crianca satisfaz grande parte
de seus interesses e necessidades e se coloca em constante interacdo com a realidade, apta a
refletir, ordenar, desorganizar, construir e desconstruir o mundo.

Nesse sentido, as autoras Bastiani e Silva (2016, p. 18), citam ainda que a ludicidade
na aprendizagem infantil se faz ““[...] uma maneira eficaz de envolver o aluno nas atividades,
pois a brincadeira é algo inerente na crianga, € sua forma de trabalhar, refletir e descobrir o
mundo que o cerca”. Trata-se de uma metodologia proxima do ser crianga.

Malba Tahan apresenta um ensino de Matematica pautado em estorias, vivéncias e
experiéncias, com atividades tipicamente recreativas como uma possibilidade motivadora e
instigante. Segundo Faria (2004), inovadora para sua época, a teoria malbatahanica ganhou
espaco na legislacdo educacional e desde entédo se populariza cada vez mais nos ambientes
escolares, obtendo grande aceitacdo por parte do professorado e alunado devido aos
resultados significativos de aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e competéncias pelos
educandos.

Brincar € uma questdo nata da crianga. Ha uma relacdo legitima entre brincar e
aprender na Educacéo Infantil. Por esse motivo, a brincadeira é um dos eixos norteadores do
Curriculo Base para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2017, p. 63): “[...] interacdes e
a brincadeira, sdo as experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas ac¢des e interagdes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacao”.

No contexto de ensino da Matematica, Garanhani (2004) discorre gque, na situacédo
de brincadeira, as criangas criam comportamentos para além do seu cotidiano, levantando
hipdteses na tentativa de compreender as situagdes reais. Para tanto, é importante que 0s
momentos de matematica recreativa evidenciada pela corrente malbatahanica sejam
dirigidos e objetivados, isto é, que o ato de brincar esteja associado ao de aprender. Brincar
€ uma situacao privilegiada porque, sendo a linguagem de dominio da crianca, incita o
interesse e leva a aprendizagem.

As marcas na didatica pedagdgica de Malba Tahan no ensino da Matematica estao
na fragilizacdo do formalismo e do rigor no ensino dessa disciplina. Para ele, situacdes
significativas se reportavam ao prazer e a ludicidade, algo diverso do obsoleto. Em outras

palavras, despertar o prazer no ato de aprender Matematica € garantir 0 apreco e o interesse
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do aluno, que culmina em aprendizagem significativa. Para o matematico, (1962, p. 209) os
professores “[...] tornam 0 ensino gracioso e leve; atraem, para a ciéncia a simpatia do
estudante”. Nesse sentido, é importante que o professor conheca e proponha atividades
matematicas recreativas motivando seus alunos e significando suas aprendizagens. O
professor seria, entdo, atraves da proposicao de acdes ludicas planejadas, o elo significador
entre o aluno e a Matematica.

Mediante as discussdes apresentadas acima, podemos verificar em que medida Malba
Tahan contribui para a Educacdo Infantil, desde a problematizacdo curricular até o
planejamento de atividades de cunho interativo, investigativo, interessante, vivencial,
pratico e divertido. A proposta pedagogica malbatahanica é eficaz e norteadora para essa e
outras etapas da Educacdo Basica, sobretudo porque compreende o fundamento do ensino
da Matematica, bem como de qualquer outra ciéncia, como a separac¢ao entre teoria e pratica
e a aprendizagem pelo prazer de aprender.

3. Aatuacéo do professor na Educacéo Infantil pela proposta de Ensino Malbatahanica

Em anélise a algumas bibliografias malbatahanicas, podemos refletir o ensino da
Matematica na dimensdo da pratica/postura docente alicercada no compromisso de ensinar
de maneira motivadora, criativa, significativa, prazerosa e relacionada ao cotidiano. O que
determina Malba Tahan enquanto referencial tedrico para o ensino da Matematica esta na
conducao didatica do ensino.

Ao analisar as instruc@es didatico-metodologicas dos professores da época, Malba
Tahan observou e publicou em seus livros, verdadeiros manuais de ensino da Matematica no
que dizem respeito a préaticas pedagogicas efetivas, 0s possiveis motivos para a ineficiéncia
da aprendizagem da Matematica ou até mesmo a ndo compreensao dos conteddos. Um deles
consiste no modo como a disciplina era apresentada aos alunos. Para o matematico,
modificar as praticas pedagogicas seria 0 primeiro passo para dar sentido e significado ao
que era imposto, inquestionavel e sem sentido para o aluno.

Conforme Malba Tahan (1962, p. 59), a Matematica nao pode ser “[...] uma regido
arida onde impera o raciocinio triste”, mas uma disciplina imaginativa, curiosa, hipotética e
questionadora, sobretudo na Educacéo Infantil; que leve a crianca a se envolver na resolucéo
de situacOes problemas substanciadas na realidade, interessantes e Uteis, do ponto de vista
da aquisicdo de competéncia. Nesse sentido, Barbosa e Horn (2008) discorrem que no
processo de aprendizagem todos os autores devem estar envolvidos, sendo que o professor

norteara o processo, devendo estar atento a reacdo dos alunos.
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Norteado pela teoria malbatahanica, Garanhari (2004) diz que o professor da
Educacao Infantil para o ensino da Matematica deve ter quatro caracteristicas fundamentais:
a de analise simbdlica, o profissional da relacdo, o artesdo e construtor de sentidos.

O professor analista simbdlico é aquele capaz de identificar as particularidades da
aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos, conseguindo ministrar com exceléncia
0s conteudos que sdo propostos e favorecendo o uso de metodologias e materiais que
substanciem ou ddo sentido a teoria. O professor profissional da relacdo sabe que o
conhecimento se torna significativo quando construido nas relagdes de trocas, experiéncias
e vivéncias com o outro, devendo promover esses momentos. O professor arteséo se destaca
pela criatividade e capacidade imaginativa e inventiva de criar atividades atrativas e
diferenciadas. O professor construtor de sentidos considera a bagagem de saberes que o
aluno traz e as particularidades advindas da idade, estabelecendo novos conhecimentos

alicergados nos saberes iniciais da crianga.

Figura 3 — Principios malbatahanicos de professores da Educacdo Infantil.

PROFESSOR DA EDUCAGAO INFANTIL, MALBATAHANICO ‘

L 4

L 4

\ 4

L 4

simbolica, concreta,

CONSTRUTOR DE
SENTIDOS

ANALISE SIMBOLICA RELACIONAL ARTESAO
Prioriza a educacdo . w
Prioriza a educagéo Prioriza a

\ 4

Prioriza a educagéo
valorizando saberes

pela troca de educagio pela o :
favorecendo o . . iniciais da crianga
. . experiéncias e a arte, a criatividade
conhecimento tedrico de . - i L como ponto para
. . interagao e inventividade
maneira pratica [KNRS

aprendizagens

Fonte: Autoria propria.

Ostetto (2000), corroborando Garanhari (2004), afirma que a realizacdo das préaticas
educativas no ensino infantil carece de imaginacéo e versatilidade que visem acolher todas
as demandas particulares e grupais, o que legitima a relevancia do pensamento
malbatahanico para a Educacéo Infantil. O professor de Matemaética, segundo Malba Tahan
(1962 p. 59), deve se interessar pela beleza da arte, oportunizar a imaginacdo, estar
alicercado na escolha de metodos e metodologias que atendam os objetivos do conteudo a

ser ensinado de maneira experimental, concreta; que vibre com a Matematica e que, por meio
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de sua alegria, incentive e motive seus alunos a aprenderem a disciplina. Um professor
avesso a essa postura seria “[...] um desafeto da nossa bela ciéncia”.

Assim, para Delval (2001, p. 90), “o ser humano se constrdi de fora para dentro. Seu
alimento ¢ a informagao recebida do exterior: a estimulacdo”. Especificamente na Educagao
Infantil, a crianca aprende pela manipulacdo e interagdo com 0s outros, e uma maneira
significativa para essa aprendizagem seria a brincadeira e a vivéncia com seus pares em um
contato dinamizado com o conhecimento.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil Resolucédo
CNE/CEB 05/2009:

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interagOes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 1).

Refletindo sobre as ideias de Delval (2001) e o disposto nas diretrizes brasileiras
(BRASIL, 2009) sobre a importancia da motivagéo externa e da selecdo de recursos didatico-
pedagdgicos para o0 incentivo da aprendizagem matematica, Solimao (2011) cita que as
criangas aprendem de acordo com os estimulos que Ihes sdo propostos. Assim, 0 ambiente
precisa ser dindmico, prazeroso e propicio ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, configuracdo essa contraria a educacdo tradicional, caracterizada pela
repeticdo e por atividades mecénicas, resultando muitas vezes na falta de interesse dos
alunos.

De acordo com o pensamento expresso por Oliveira (2009), para o adequado
aprendizado dos saberes matematicos, o trabalho docente precisa ser contextualizado,
dindmico e diversificado. Deve ser uma pratica pedagdgica que valorize o desenvolvimento
de atividades ludicas e enfatize a problematizacao, o debate e a troca de ideias.

Malba Tahan (1962) observa que tornar o ambiente propicio e acolhedor para a
aprendizagem se liga aos objetivos do professor, que, ao mesmo tempo, deve ter em mente
as atividades curriculares e a organizacdo de metodologias; de modo que tudo concorra para
0 interesse e estagio da crianca, de maneira a acolher e compreender suas necessidades.
Nessa perspectiva, para Candau e Lelis (1988, p. 60), “[...] uma praxis é criadora na medida
em que a vinculacdo entre 0 pensar e 0 agir pressupde a unicidade, a inventividade, a
irrepetibilidade da pratica pedagdgica”; ou seja, a Educacao Infantil é sobretudo um lugar
de criatividade, curiosidade, ludicidade e de praticas selecionadas com o intuito de

desenvolver a crianca conforme seu proprio interesse.
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Sobre a importancia do ambiente, Morin (2000) complementa que, para facilitar a
compreensdo e a aprendizagem dos alunos, é preciso que eles se sintam confortaveis e
motivados, assim como estabelecam relacdes ente contelido e experiéncias préprias. Oliveira
(2017) ressalta ainda ser preciso que o professor, no viés da adaptacéo curricular, pense nos
conteddos especificos a serem trabalhados e separe previamente os materiais de acordo com
0 tempo médio de concentracdo dos alunos, evitando, assim, o desinteresse. N&o raro, 0
material precisa ser adaptado para que as aulas se tornem desafiadoras. A sala de aula é um
lugar onde professores e alunos tém que interagir juntos, a tornar 0 espago para
aprendizagem matematica um ambiente propicio a resolucéo de problemas, a criatividade e
ao desenvolvimento do pensamento légico.

Ao falar das diferentes maneiras do professor agir, Fiorentini (1995) afirma que
comumente o professor apresenta a Mateméatica como uma ciéncia exata pronta e acabada,
quando, na verdade, deve ser apresentada como um conhecimento cotidiano, hipotético,
refletido e dindmico construido através da autonomia do pensamento e com muitas
possibilidades de se chegar a um resultado. Tebar (2011) assevera que o professor precisa
pautar o ensino na mediacdo educativa por meio de trés interacdes essenciais: o aluno e o
saber, 0 aluno e 0 meio, o aluno e seus colegas. O professor deve regular as aprendizagens,
favorecendo saberes, agucando as curiosidades, avaliando o aluno e favorecendo o
progresso.

Na teoria malbatahanica, € muito importante que o ensino da Matematica seja
apresentado de maneira integrativa e que, antes de construir os conhecimentos matematicos
com os alunos, o educador tenha clareza do que ensinar e porqué ensina-lo, para Malba
Tahan (1966, p. 127) “[...] conhega aquilo que vai ensinar, que saiba mais do que aquilo que
ele vai ensinar e tenha clareza de como ensinar”. Do preparo docente decorre a curiosidade
em conhecer o mundo fisico, cientifico e social; como complementa Kulisz (2004, p. 52)
“[...] o conhecimento pedagdgico esta associado com o prazer que ele [professor] deposita
na sua agao educativa, produzindo uma dinamica vital e cognitiva dos seus alunos”.

A autora argumenta ainda que a teoria ensinada deve estar sempre complementada
pela acdo pratica. O professor deve ser capaz de inventar e se reinventar, criando atividades
gue deem luz ao seu trabalho e suporte aos alunos. Segundo Tardif e Lessard (2012), o fazer
e 0 saber fazer sdo bases para o trabalho do bom professor. Além de ter conhecimento sobre
0 conteddo ministrado, deve também aplicar metodologias que possibilitem as criangas

compreenderem e usufruirem de maneira significativa do conhecimento.
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Para Malba Tahan (1966), o professor exerce influéncia seja por seu conhecimento,
seja por suas atitudes. O professor conseguird uma atuacao eficaz se despertar o interesse
pelo conhecimento, assim, é preciso possuir saberes cientificos e didaticos, dominando a arte
de construir com eficiéncia a aprendizagem. No contexto da Educacdo Infantil, Zabalza
(1999, p. 53) fala que é “[...] uma das tarefas fundamentais de um professor de educacao
infantil é saber organizar um ambiente estimulante e possibilitar as criangas que participam
dessa aula terem inUmeras possibilidades de acdo, ampliando, assim, as suas vivéncias de
descobrimento e consolidagéo de experiéncias”.

Malba Tahan também diz da importancia de o professor acompanhar a evolugdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, ndo ha como se ter velhas praticas para novos
conhecimentos; a profissdo professor também precisa evoluir com o conhecimento. Para o
autor (1966, p. 41) ha “[...] uma necessidade imperiosa do professor acompanhar a evolugédo
dos conhecimentos, notadamente aqueles que ele leciona”.

Tahan (1962 p. 183) ressalta ainda que cabe ao professor o papel de intermediario
entre a criangca e 0 conhecimento. Logo, ele precisa dominar o conteldo assim como a
finalidade do mesmo para a crianca, exercitando e desenvolvendo as capacidades dela. O
matematico afirma: “[...] ndo ha transferéncia de conhecimento, ndo basta o aluno ouvir
passivamente para que seja realizada a aprendizagem”. Vinculando a teoria malbatahanica a
Educacao Infantil, Zabalza (1999) argumenta que o bom professor deve ser um bom
conhecedor da matéria que ensina, deve saber o nivel de desenvolvimento da crianca e ser
capaz de criar um ambiente motivador.

Podemos concluir que Malba Tahan é uma referéncia tedrica, didatica e pedagogica
para a Educacdo Infantil, especialmente quanto a postura do professor diante da polivaléncia
de sua atuacdo, que abrange compreender o aluno e praticar a indissociacao entre ludicidade

e desenvolvimento infantil.

4. Consideracdes Finais

Malba Tahan, mais que um matematico que a sua época revolucionou positivamente
o olhar sobre a Matematica e seu ensino, tambem recebe a honraria de ser um referencial
tedrico pedagogico para a formacdo de professores que buscam transformar os espacos
educativos em locais de aprendizagem por prazer e por vivéncia com significado. Trata-se
de um professor-matematico atemporal mister na busca de refletir o processo de

aprendizagem e como conduzi-lo.
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Nesse panorama, a teoria malbatahanica pode ser aceita como principio reflexivo da
praxis docente que estd infundida em duas caracteristicas primordiais: a postura didatico-
pedagdgica e metodoldgica do professor e; a reflexdo curricular do conteldo matematico.
Tais Caracteristicas devem conduzir o professor a uma autoanalise da questdo ser-professor.
Para Tahan (1966, p. 110) ““[...] ser professor ¢ preciso ser professor por todos os angulos; ¢
preciso possuir conhecimentos e também conhecer a arte de transmitir com eficiéncia,
interesse e motivagao”.

Estritamente no &mbito da Educacéo Infantil, a partir de uma analise de documentos
orientadores curriculares e de boas praticas educacionais, observamos principios educativos
malbatahanicos nos programas e na organizacdo curricular das ultimas décadas. Esses
documentos apresentam uma proposta de trabalho da Matematica de maneira vivencial,
experimental, curiosa, investigativa, que favorega a imaginacéo, a descoberta, o raciocinio
I6gico e hipotético através da interacdo e da brincadeira.

Assim, é possivel identificar a influéncia de Malba Tahan na Educacédo Infantil e no
ensino da Matematica, seja pela interligacdo necessaria entre conhecimento e pratica
matematica; seja pela importancia de se construir uma pratica pedagogica interessante e
motivadora mediante as necessidades infantis de ludicidade, considerando o brincar uma
esséncia da crianca. Nesse bojo, é notdria a correlacdo entre a teoria malbatahanica e o
professor para a Educacdo Infantil que precisa ter como caracteristicas profissionais
inventividade, criatividade, prazer pelo ato de ensinar; conforme lembra Malba Tahan (1966,
p. 103): “[...] o bom professor ndo ¢ imediatista”.

No concluir desta reflexdo, chegamos ao impeto de apontar que Malba Tahan ndo
buscou modificar apenas a metodologia do ensino da Matematica, mas também, e ndo menos
significante, o ser professor perante o ensino da Matematica. Nesse processo, 0 matematico
deixou nitida a linha ténue entre a disciplina matematica e a motivacao para a aprender, que
parte primeiramente do incentivo e do convite do professor para o ato de aprender.

Embora ndo tenha dedicado uma literatura especifica para o ensino da Matematica
na Educacdo Infantil, seus escritos sdo tdo abrangentes e significativos que se torna um
referencial para aqueles que desejam de fato conquistar a arte de ser um bom professor. Em
tempo, esse processo exige a desconstrucdo de praticas matematicas rigidas e obsoletas e
que desmerecam o saber prévio; e a valorizacdo da partilha, da investigacdo, do prazer e do

afeto, pois segundo ele, (TAHAN, 1966, p. 107) “[...] ndo ha aprendizagem sem motivagao”.
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