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Antes de comecar quero lavar-me da suspeita de ingratiddo para
com meus mestres. O ensino que critico é tanto o que ministrei
como o que recebi (REVUZ, 1967, p. 61).

Resumo:

Este artigo apresenta algumas importantes reflexdes sobre o processo de ensinar e aprender
Matematica. Analisa as opc¢des didaticas e metodoldgicas dos professores e as suas
consequéncias no aprendizado dos saberes matematicos.
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This paper presents some important reflections on the process of teaching and learning
mathematics. It analyzes the didactic and methodological options of teachers and their
consequences in the learning of mathematical knowledge.
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1. Ideias iniciais

O ensino da Matematica atual, segundo Fonseca (1997, p. 19), “[...] da énfase ao
aspecto formal, isto &, apresenta-se como um produto pronto e acabado. O aluno € treinado
a adotar certos procedimentos, os quais o levardo a resposta esperada pelo professor”.

Nesta forma de conceber o ensino, o conhecimento encontra-se completo e
disponivel no mundo para ser meramente transmitido e reproduzido, durante uma relagéo
pedagogica que tem, de um lado, o professor, que se acredita dono do saber, e de outro, 0
aluno, que passivamente aceita como inquestionavel o discurso do mestre; ambos, professor
e aluno, mediados pelos conteudos da Matematica concebidos como um saber imutavel.

De acordo com Carvalho (1999), nessa visdo, a Matematica é entendida
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[...] como uma areado conhecimento pronta, acabada, perfeita, pertencente
apenas ao mundo das ideias e cuja estrutura de sistematizagéo serve de
modelo paraoutras ciéncias. A consequéncia dessa visdo em sala de aula é
a imposicdo autoritaria do conhecimento matematico, por um professor que,
supde-se, domina e o transmite a um aluno passivo, que deve se moldar a
autoridade da “perfeigdo cientifica” (CARVALHO, 1999, p. 15).

Assim, o trabalho pedagdgico que € desenvolvido por um professor que se limita a
repassar, vigiar, corrigir e controlar, enquanto o aluno presta atencédo e reproduz a matéria
dada, é desprovido de significado para o aluno e pouco contribui para ajuda-lo a
desenvolver suas competéncias l6gico-matematicas e a resolver situacdes problemas que
surgem da vida pratica.

O ensinar, nessa perspectiva, tem o restrito entendimento de transmissdo de
conteddos, transmissdo essa entendidacomo o ato de depositar fatos ou informes em alunos
tidos como objetos, visando simplesmente a reproducdo de determinados conteddos
considerados a priori como importantes de serem perpetuados.

A essa visdo do Ensino da Matemética como mero repasse e repeti¢do de contetidos
estaticos, contrapbe-se aquela que, segundo Carvalho (1999, p. 15) “[...] considera o
conhecimento em constante construcdo e os individuos, no processo de interagdo social
com o mundo, reelaboram, complementam, complexificam e sistematizam 0s seus
conhecimentos”.

Nessa perspectiva, acredita-se que o0 aluno € capaz de buscar e elaborar o seu proprio
saber. O aprendiz é concebido como um ser ativo que age sobre os objetos de conhecimento,
manipulando, comparando, reorganizando e produzindo novas ideias.

Segundo Vasconcelos (1996), foi o bidlogo e epistemdlogo suico Jean Piaget, o
responsavel pela propagacdo do conhecimento

[...] de que o processo que leva a crianga a conhecer o mundo € um processo
de criagdo ativa, em que toda aprendizagem se d& a partir da acdo do sujeito
sobre os objetos. Um sujeito intelectualmente ativo, que constréi seu
conhecimento sobre a a¢do, ndo é um sujeito que tem apenas uma atividade
observavel, mas um sujeito que compara, exclui, categoriza, coopera,
formula hipoOteses e se reorganiza, também em acdo interiorizada
(VASCONCELOQS, 1996, p. 21).

Os alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental encontram-se em um estagio
de desenvolvimento da inteligéncia em que o conteddo da aprendizagem, deve ser
manipulado, experimentado, vivenciado, para depois ser objeto de abstracdo puramente
mental.

O desenvolvimento mental do ser humano € um processo que, para acontecer
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satisfatoriamente, depende de uma série de fatores, entre os quais a adequacdo do ensino de
cada conteudo ao estagio cognitivo vivido pelos alunos.

Para o professor, segundo Fonseca (1997),

[...] compreender as diferentes etapas de desenvolvimento da crianga, sua
forma de pensar, e consequentemente planejar a sua intervencdo, para
auxiliar e encorajar seu aluno no desenvolvimento de seu raciocinio, ele
precisa conhecer como se processam essas etapas de desenvolvimento
(FONSECA, 1997, p. 40).

De maneira geral, 0s processos educativos adotados no ensino da Matematica,
principalmente nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ignoram as individualidades
dos alunos e priorizam uma estrutura curricular pensada a partir de um aluno padréo. No
lugar de incentivar as diferencas, estimulando o pensamento divergente e a criatividade, as
praticas utilizadas predominantemente pelos professores enfatizam o desenvolvimento do
pensamento convergente, fazendo com que os aprendizes pensem de forma padronizada.

Habitualmente, os professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental, quando
ensinam Matematica, preocupam-se mais com o conteudo a ser trabalhado do que com a
forma de implementacdo desse trabalho; muitas vezes apresentam os conteudos de ensino
descontextualizados, basicamente por um processo de exposi¢do verbal, alterando o
processo natural de como a crianga aprende, que exige uma vincula¢do dos conteudos com
0 mundo concreto.

O desenvolvimento de préticas pedagogicas centradas no professor, considerado
como o detentor do conhecimento e o responsavel pela transmissdo expositiva dos
contetdos matematicos, formam educandos passivos com a restrita funcéo de ver, ouvir,
copiar e reproduzir os conteldos matematicos que nem sempre estdo efetivamente
compreendendo.

Esse modelo de trabalho do docente que exige a mera repeticdo daquilo que foi
repassado, conduz o aluno a aplicar certas técnicas, estratégias e procedimentos
matematicos para solucionar o0s padronizados problemas e exercicios escolares
apresentados pelos professores. Entretanto isso ndo indica que o educando domina o
significado deles e nem téo pouco que esta realmente compreendendo o que esta fazendo.
Tal situacdo fica evidenciada quando, por exemplo, o aluno ndo consegue resolver situacdes
novas que emergem da vida cotidiana.

A Matematica, segundo Rabelo (1996),

[...] apesar de estar presente constantemente na vida das pessoas, € algo
estranho a maioria delas, que normalmente ndo a compreendem, chegando
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mesmo atemer e/ou odia-la. Por isso, um grande nimero de pessoas, mesmo
capazes de utilizar sinais verbais, ndo dao conta de usar os simbolos e
raciocinio Matematico. O motivo pode estar na natureza intrinseca da
Matematica - abstrata - ou naforma como se da o seu ensino — verbalizagéo
inadequada (RABELO, 1996, p. 52).

Na verdade,a aprendizagem imitativa e mecénica, que decorre daénfase dadaaaula
expositiva, além de inibir a capacidade criadora, provoca inumeras dificuldades de
aprender, que decorrem principalmente da falta de sentido dos saberes e da forma
enfadonha com que séo desenvolvidos durante o trabalho docente, bem como provocam
lacunas e deficiéncias outras na formacdo que impactam no futuro pessoal e profissional do
individuo.

Os alunos séo preparados basicamente para ter sucesso nas provas e nos testes, que
a prépria escola elabora, aplica, controla e determina como um procedimento adequado e
inquestionavel, para considerar o aluno como um individuo que estd ou nao se
desenvolvendo no processo educativo instituido.

Desse processo avaliativo implantado pelas escolas, decorrem geralmente certos

julgamentos em relagcdo ao aluno, tal como explicita Imenes (1989):

[...] quem ndo aprende as outras matérias €, no maximo, considerado
vagabundo; mas quem ndo aprende matematica é tachado de burro. Esse
aspecto peculiar ao ensino de matematica é muito forte. Via de regra, as
pessoas reagem ao fracasso das criancas e adolescentes diante da matematica
responsabilizando o aluno; atribuem o insucesso & sua incapacidade para
pensar. Em nenhuma outra disciplina esse comportamento € tdo marcante.
Esse modo de ver o problema néo é sé da escola, ele invade a sociedade e,
sem duvida, tema ver como o status cultural da matematica. Além disso, esta
também relacionado com uma série de equivocos contidos na afirmacéo,
repetida por muitos, de que “matemadtica desenvolve o raciocinio” (IMENES,
1989, p. 277).

Na&o ha, de maneira geral, énfase na aquisicdo e no aperfeicoamento de determinadas
formas de pensar inerentes a Matematica, tais como a deducdo, a indugdo e a comparagao,
o0 que limita o pleno desenvolvimento do educando e produz dificuldades de dominio e de
compreensdo de varios saberes matematicos e de outras ciéncias até a escolaridade superior.

Vale ressaltar que o mais nefasto, em termos pedagdgicos, no entanto, é que esse
tipo de préatica educativa, que enfatiza a reproducdo de contetdos e a imitacdo de modelos,

geralmente enfatiza, como esclarece Carvalho (1999),

[...] que o sucesso em Matematica representa um critério avaliador da
inteligéncia dos alunos, namedida em que uma ciénciatéo nobre e perfeita
sO pode ser acessivel a mentes privilegiadas, 0s conteldos sdo abstratos e
nem todos tém condicdes de possui-los (CARVALHO, 1999, p. 15).
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Portanto, é necessario que os docentes busquem alternativas no sentido de tomar
decisdes a respeito de como ensinar de forma criadora, estimulante, tornando o aprender
Matematica mais envolvente e significativo, de tal forma a superar os modelos hoje
existentes e ainda predominantes.

Segundo Macedo et al. (2000),

[...] conhecer as principais caracteristicas do desenvolvimento da crianca
com a qual se trabalha é condigéo para planejar uma aula adequada, o que
pode garantir um bom desempenho do aluno. Dessa forma, € possivel
propor atividades que ele tenha condigdes de resolver ou, pelo menos, que
seja criado algum tipo de perturbagdo mental (MACEDO etal., 2000, p.
37).

A transmissdo de conhecimentos por exposicao verbal, ainda tdo predominante nas
aulas de Matematica e no contexto escolar de maneira geral, por mais eficiente que pareca
aos professores e embora tenha alguma importancia em determinados aspectos educativos,
ndo tem contribuindo para reverter os péssimos resultados obtidos pelos alunos dos
primeiros anos do Ensino Fundamental em relacdo a aprendizagem dos conteddos
matematicos.

Esses preocupantes resultados tém sido constatados por inUmeras pesquisas
desenvolvidas, dentre elas, em nivel nacional, o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica) - Prova Brasil, que desde os anos 90 do século passado tem constatado o baixo
aprendizado da Matematica pelos estudantes brasileiros.

Esse quadro negativo da aprendizagem em Matematica que se tem verificado, em
relacdo a aprendizagem dos saberes matematicos, por parte dos educandos,

[...] revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a necessidade
de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos desprovidos
de significados parao aluno. Ha urgénciaem reformular objetivos, rever
conteudos e buscar metodologias compativeis com a formagéo que hoje a
sociedade reclama (BRASIL, 1997, p. 15).

2. O ensino e a aprendizagem da Matematica: entre o real e o ideal

De acordo com o os saberes desenvolvidos no livro intitulado Contetidos Basicos
de Matematica e Ciéncias (MINAS GERAIS, 1995, p. 28), “[...] a maioria dos seres
humanos, teme, odeia, nao entende a Matematica, e logo, por aversdao, nao a aprende”. Esta
ideia, aliada aos resultados negativos demonstrados pelos alunos em termos de

aprendizagem dos conteldos matematicos retratados pelas por diferentes pesquisas, indica
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que hé algo no ensino de Matematica que precisa ser repensado e devidamente alterado.
Segundo o Livro Contetdos Basicos de Matematica e Ciéncias, da Secretaria de

Estado da Educacdo de Minas Gerais,

[...] h4aalgo de errado no ensino de Matematica: a maioria dos adultos a
teme ou a odeia, enquanto as criancas nao querem aprendé-lae nédo a
aprendem. Os fatos matematicos ndo sdo memorizados, 0S menores
calculos assustam e resolver um problema numérico € um sacrificio. Nos
concursos, a Matematica é a eliminatoria; nas selecGes escolares, ela
impede o acesso dos alunos; nos vestibulares, é a vild mor. Que fazer?
(MINAS GERAIS, 1995, p. 25).

Essa realidade do ensino da Matematica deveria influenciar os profissionais que
atuam na area a repensarem as suas atribuicbes como docentes dessa disciplina e
procurarem implantar no cotidiano da sala de aula, novas metodologias, estratégias,
técnicas e procedimentos de ensino que venham a contribuir de forma efetiva com a
melhoria da aprendizagem dos contetdos matematicos.

No entanto, atualmente ainda prevalece nas salas de aula dos primeiros anos um
ensino de Matematica que se organiza e se desenvolve com fundamento na exposicéo
verbal dos contelidos, no treino de modelos, e nos exames periodicamente aplicados pelo
mestre objetivando o controle da suposta aprendizagem do aluno.

De maneira geral, a pratica pedagogica em Matematica € desenvolvida seguindo as
seguintes etapas: o professor apresenta o contetido de Matematica falando, exige do aluno
a resolucdo de exercicios padronizados, a manipulacdo de simbolos e a reproducdo de
regras, normas, e exige do aluno a capacidade de repetir tudo o que foi repassado em testes
e provas, sendo essa repeticdo critério fundamental para estabelecer se o aluno aprendeu ou
néo.

Muitas vezes, esses procedimentos de ensinar,

[...] assim declarados, nada se apresentam para se opor, mas examinados
mais de perto, eles se tornam, respectivamente sindnimos de exposicao,
treinamento e cobranca. Isso constitui 0 que podemos chamar de
TRINDADE MAGNA relativa ao ensino de Matematica (MINAS GERAIS,
1995, p. 49).

De acordo com Minas Gerais (1995, p. 49), a Trindade Magna, tdo presente no
desenvolvimento da préatica pedagdgicaem Matematica, consiste em um processo onde “[...]
o ensino da Matematica é expositivo, treinativo e examinativo”. E expositivo, ja que o
professor, explicando, expde o conteldo; é treinativo, pois visa treinar o estudante na

manipulacdo desimbolos e na aplicacdo dasregras; e é examinativo, uma vez que o professor
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aplica exames, testes e outros, com a intencéo de verificar se 0 aluno é capaz de reproduzir
e assim demonstrar que aprendeu.
A respeito do ensino e da aprendizagem que se estrutura com base no treinamento,

Becker (2003) se posiciona afirmando:

O treinamento é a pior forma de se entender, na pratica e na teoria, a
producao escolar do conhecimento, porqueatua no sentidoda destruigao das
condig0es prévias do desenvolvimento. A medida que o treinamento exige 0
fazer sem o compreender, separandoa praticadateoria, ele subtrai a matéria-
prima do reflexionamento, anulando o processo de construgdes prévias de
todo desenvolvimento cognitivo e, portanto, de toda aprendizagem, uma vez
que o reflexionamento do fazer ou da pratica é a condi¢do necessaria do
desenvolvimento do conhecimento (BECKER, 2003, p. 69).

Essa forma de pensar, organizar e desenvolver o ensino de Matematica,
principalmente nos primeiros anos do Ensino Fundamental e os resultados que dela
decorrem tem uma relacdo direta com dois aspectos essenciais.

O primeiro deles se refere a crenca sobre a Matematica dos professores, que em
geral, norteia 0 ensino dessa disciplina nas instituices escolares. A Matematica é,
geralmente, entendidacomo uma area de conhecimento pronto e acabado e que serve de
modelo para outras ciéncias. Esse entendimento tem como consequéncia, na pratica
pedagogica, a utilizacdo de procedimentos pelo professor, que conduzem os alunos a uma
mera repeticdo do conhecimento matematico.

Para Macedo (1995),

[...] de um ponto de vista funcional, a repeticdo, como recurso de
aprendizagem, é muito importante na escola. Portanto, fazer algo uma Unica
vez tem pouco sentido. Mas, a repeticdo em si mesma, isso €, sem sentido
ludico (prazer funcional), sem ser um jogo de exercicio, como costuma
ocorrer hoje nas escolas, ndo vale a pena. Outra coisa: todos valorizam a
importancia de bons habitos de trabalho que, por sua repeticdo ciclica,
ajudam a organizar a vida escolar. Porém, muitas vezes as rotinas escolares
se transformam elas mesmas em um fim e n&o se justificam mais nas atuais
circunstancias daquela escola (MACEDO, 1995, p. 6-7).

O segundo aspecto esta relacionado a outra crenga que também perdura entre 0s
professores, que consideram a Matematica como um critério de avaliacdo das capacidades
intelectuais dos alunos. Quem aprende Matematica, “ciéncia tdo abstrata e de dificil
compreensdo”, tem a mente privilegiada. Os conteidos matematicos sdo de natureza
abstrata e nem todas as pessoas podem ou tém condigéo de aprendé-los. Essa compreensao
justifica, no cotidiano da escola e na sociedade como um todo, a ndo aprendizagem dos
saberes matematicos por grande parte dos alunos.

Esses aspectos citados se opdem ao entendimento que considera o conhecimento em
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permanente construcdo e evolugdo, e acabam por interferir na implantacdo de ideias e
propostas pedagdgicas inovadoras que buscam alcancar melhorias significativas no ensino
de Matematica.

Diante das crencas que predominam entre os professores a respeito da pratica
pedagdgica em Matematica e também das inimeras dificuldades, limitacfes e aversdes,
tanto daqueles que tém a responsabilidade de ensinar os conteldos matematicos, quanto de
quem precisa aprendé-la, emerge uma questdo importante: quais os métodos de ensino, as
estratégias e procedimentos a serem utilizados para conseguir resultados satisfatrios nessa
disciplina?

D’Ambrosio (1986), argumenta que € necessario que a estrutura do ensino de

Matematica mude,

[...] completamente a énfase do contelido e da quantidade de conhecimentos
que a crianga adquira, para uma énfase na metodologia que desenvolva
atitudes, que desenvolva capacidade de matematizar situagdes reais, que
desenvolva capacidade de criar teorias adequadas para as situagdes diversas
e na metodologia que permita o recolhimento de informagBes em que ela
esteja, metodologia que permita identificar o tipo de informacé&o adequada
parauma certa situagdoe condigéo para quesejamencontrados, em qualquer
nivel, os contetidos e métodos adequados (D’AMBROSIO, 1986, p. 14-15).

Ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais e as propostas curriculares de
varios estados brasileiros, verifica-se a existéncia de novas propostas de abordagem dos
saberes matematicos e a sugestdo de metodologias de ensino diferenciadas que visam a
superar as ideias ainda predominantes no ensino da Matematica, principalmente na
Educacdo Basica, tais como a didatica da resolucdo de problemas e a histéria da
Matematica, entre outras.

Também em diferentes congressos, seminarios, simposios e demais eventos
cientificos sobre Educacdo Matematica, constata-se, nos trabalhos apresentados e
publicados, uma preocupacdo muito grande com a instituicio de novas propostas
metodoldgicas que atendam adequadamente aos alunos conforme as suas condigdes
intelectuais e a fase escolar que cursam, notando-se maior énfase ao problema relativo a
metodologia deensino, e uma forte preocupagdo em estabelecer estratégias que provoquem
maior interesse nos educandos e melhor eficacia no processo de ensinar e aprender a
Matemética.

Acredita-se, portanto, que todos os alunos podem aprender os conteldos
matematicos, desde que a metodologia de ensino empregada nas aulas esteja adequada ao

estagio de desenvolvimento intelectual que vivenciam e também a seus interesses. Sendo
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assim, é essencial que os professores conhecam e dominem os fundamentos psicogenéticos
do desenvolvimento intelectual dos educandos, para que possam realizar suas atribuices
profissionais da melhor forma possivel.

Com fundamento em estudos piagetianos, Aebli (1993) afirma que os alunos que
cursam os primeiros anos do Ensino Fundamental encontram-se no estagio de
desenvolvimento intelectual denominado de operacdes concretas. Esse estagio apresenta
varias caracteristicas, entre elas, a elaboracéo e a aquisicdo daaprendizagem por parte do
aluno a partir de algo concreto, manipulavel ou imaginavel, do vivido e do experimentado.

Essas caracteristicas inerentes ao estagio em que se encontram 0s alunos dos
primeiros anos geram, assim, a necessidade da implantacdo e desenvolvimento de uma
metodologia de trabalho pedagogico que esteja fundamentada na problematizacdo da
realidade social e dos conteudos escolares, na experimentacdo e vivéncia de situagdes
concretas e na manipulacdo deobjetos. Na verdade o individuo, nessa fase d e escolarizacdo,
precisa ser orientado e estimulado a agir e a pensar sobre o “mundo” para que ocorra o seu
pleno desenvolvimento intelectual.

Castro (1993) afirma:

A acdo pratica toma o aspecto de ponto de partida paraa vida intelectual,
como um degrau necessario que leva a outros mais elevados da vida
mental. Mas néo apenas como uma etapa vencida e sem retorno navida do
individuo. A manipulagdo efetiva de objetos pelo sujeito, e a experiéncia
do concreto que ele possa ter, em qualquer nivel de desenvolvimento,
atuam sobre sua vida intelectual, na medida em que desencadeiam um
processo de pensamento operatorio, perturbando o equilibrio atingido e
desafiando-o a pensar maise melhor (CASTRO, 1993, p. XV1).

Aebli (1993) entende como equilibrio, o aspecto dindmico das estruturas mentais
que desafiadas pelo meio conduzem o ser humano a novas adaptacfes. Uma acdo na sua
realizacdo concreta € mais facilmente aprendida e melhor compreendida do que na
experiéncia mental pura. Para o autor, as experiéncias mentais devem ser desenvolvidas por
meio de experiéncias realizadas efetivamente.

Golbert (2002) esclarece que

[...] a pesquisa de cunho piagetiano recomendaa criagdo de situagdes que
desencadeiam conflitos cognitivos, provocam desequilibrios, numa
perspectiva de trabalho completamente distinta dos curriculos tradicionais,
que apresentam o conhecimento, como conjuntos isolados de fatos e
habilidades que os estudantes tém que adquirir, através da pratica repetitiva.
Para o educador construtivista o desafio esta em planejar atividades que
sejam realmente problematicas para as criancas (GOLBERT, 2002, p. 8).

Portanto, para a construcdo, por exemplo, dos conceitos de espago, tempo,
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velocidade, peso, nimero, medida, entre outros, € necessario que sejam utilizados recursos
materiais concretos apropriados a cada situacdo e que envolvam acGes efetivas do proprio
sujeito, pois ele seré levado a elaborar fundamentos sélidos para o pensamento formal por
meio da utilizacdo destes recursos e situacoes.

A utilizacdo de material concreto no desenvolvimento das praticas pedagdgicas,

segundo Floriani (2000),

[...]é muito comume com forcaacentuadanas primeiras séries do 1° Grau.
Em geral, h&d muita confusdo entre principios tedricos e a pratica no uso do
material concreto. Um professor, por exemplo, cujo ensino esta ancorado
nos principios da Psicologia Sensual-Empirista, utilizard os materiais
concretos para formarimagens na mente dos alunos. Outro, cujo ensino se
apoianos postulados da Psicologia Genética, utilizardos mesmos materiais
para ajudar seus alunos na construcéo de conceitos (FLORIANI, 2000, p.
65).

A interiorizacdo de acBes praticadas pelo sujeito sobre a realidade vai
desenvolvendo e estruturando o seu pensamento. Aprender, portanto, é adquirir ideias
oriundas das acdes exercitadas e as operacdes basicas da Matematica representam acdes
reais, pois, por exemplo, somar é juntar, reunir, agrupar quantidades que de fato sdo
concretas.

Assim, o trabalho pedagodgico, por meio da utilizacdo de recursos didaticos
diversificados, deve oportunizar ao educando a possibilidade do pensar e do agir para que
ele construa e reconstrua seus conceitos sobre os saberes da Matematica de modo mais
sistematizado e completo.

Floriani (2000) afirma:

[...] uma operagdo é construida pelo sujeito e nunca impressa. N&o
havendo imitacdo interiorizada da acao, também ndo havera aquisicdo
duradoura. A participacdo do aluno é sempre imprescindivel. O
conhecimento é construido pela interacdo entre sujeito e objeto: a
assimilacdo do objeto pelo sujeito corresponde a adaptagdo do sujeito ao
objeto, até ser atingida a equilibracéo, estado dindmico de acomodacéo
ao novo conhecimento (FLORIANI, 2000, p. 81).

Portanto, aprender os conteudos matematicos € mais que do simplesmente
reproduzir regras, técnicas de calculo para utilizacdo imediata, entre outros, €, sobretudo,
interpretar, criar, perceber problemas, agir para soluciona-los, desenvolver, assim, 0
raciocinio légico do individuo que se coloca na condicédo de aprendiz.

Logo, o ensino de Matematica nos primeiros anos de escolarizacdo nao se limita a
aquisicdo de técnicas e estratégias de repeticao de ideias vinculadas ao desenvolvimento de

algoritmos, principalmente das operacgdes basicas. A esse respeito esclarece Stewart (1996):
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[...] a matematica ndo € sobre célculos, mas ideias. [...] Os célculos sdo
apenas um meio para atingir um fim. [...] Quase todo mundo acaba por
aprender a calcular, porém segundo os informes relativos ao nosso ensino
de matemética, ndo se fomentam em nossas criangas outras capacidades de
niveis superiores.[...] A matematica ndo é sobre simbolos e contas. Estas
sdo apenas ferramentas do oficio - semifusas, e colcheias e exercicios para
cinco dedos. A matemética é sobre ideias. Em particular, é sobre a forma
como as diferentesideiasse relacionamentre si. [...] Amatematicaé pensar
- sobre nimeros e probabilidades, acerca de relagéo l6gica, ou sobre
graficos e variacdes -, porém, acima de tudo, pensar (STEWART, 1996, p.
14).

Portanto, é importante nesse sentido,

[...] que a Matemaéticadesempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu
papel na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do
pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua
aplicacdo a problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do
mundo, do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras
areas curriculares (BRASIL, 1997, p. 29).

3. Concluindo

A partir das ideias apresentadas, pode-se afirmar que para a Matematica
desempenhe um papel de formacéo das capacidades intelectuais do aluno para a solucéo de
problemas da vida cotidiana, no mundo do trabalho e na construcdo de novos
conhecimentos, € necessario repensar o0 saber escolar, o saber matematico e o saber que o
aluno traz consigo e que € fruto de suas experiéncias que transcendem aos muros da escola.
Valorizar esses saberes deve ser 0 ponto de partida para que realmente se formem alunos
capazes de viver em uma sociedade tdo dindmica como a atual.

Mas, infelizmente predomina entre os docentes outra ideia. Os professores que
ensinam Matematica, em particular, trazem consigo uma concepc¢do de pratica de ensino
que apresenta como momentos principais e exclusivos a exposicao oral dos conteudos, 0s
exercicios de repeticdo e as atividades avaliativas de controle da aprendizagem dos alunos.

A imagem do professor mais comum em sala de aula é ainda aquela que permeia a
mente da maioria dos seres humanos escolarizados: um individuo andando de um lado para
0 outro e expondo de forma contundente seus saberes; que, em alguns momentos, escreve
no quadro-negro, organizando esquemas e definindo conceitos e, a partir dessa escrita, vai
realizando uma exposicéo verbal da matéria- objeto daaula para um grupo de pessoas que
se encontram assentadas, em fila e em absoluto siléncio e que, muitas vezes, ndo conseguem
entender quase nada daquilo que esta sendo escrito e falado pelo mestre.

Os professores de Matematica, afirma Rabelo (1996, p. 55) “[...] adotam um ensino
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centrado no contetido, com quase somente aulas expositivas, apresentando, dentro de uma
sequéncia exclusivamente logica, o assunto de forma rigorosa, em que procuram via de
regra, realcar a beleza do estilo matematico”.

Prevalece assim, segundo D'Ambrosio (1993),

[...Jumensino em queo professor expde o contelido, mostracomo resolver
alguns exemplos e pede que os alunos resolvam inUmeros problemas
semelhantes. Nessa visdo de ensino o aluno recebe instrucéo passivamente
e imita os passos do professor na resolucao de problemas ligeiramente
diferentes dos exemplos. Predomina o sucesso por memoria e repeticdo
(D'AMBROSIO, 1993, p. 38).

Muitas das dificuldades de aprendizagem importantes que podem se manifestar
durante o ensino e a aprendizagem dos contetdos matematicos, segundo Gardner (1995),
tém estrita relacdo com a linguagem adotada no processo educativo, uma vez que podera
haver confronto dos diferentes usos do Iéxico pelo aluno na vida cotidiana com a maneira
especifica do uso da linguagem praticada pelos docentes no ensino da Matematica.

As exposicdes e as explicagcbes orais muito comuns no ensino da Matematica,
geralmente, segundo Lima (1998),

[...]ndofacilitamavidado professor e complicam a vida de muitos alunos;
a maioria destes ndo entende nada do que € falado e passa a aula huma
alienacdo completa, com a mente vagando desesperadamente. Na verdade,
apenas 1%de nossos alunos(criangas e jovens) conseguem lucrar com aula
expositivade Matemética. Isso ndonosautoriza dizer que os restantes 99%
sdo de burros (LIMA, 1998, p.49).

Os aspectos até aqui analisados, uma vez compreendidos pelos professores de
Matematica dos primeiros anos, poderdo contribuir para que eles consigam evitar a pratica
de atividades prejudiciais a aprendizagem dos alunos, dando um grande passo para a
melhoria do ensino.

Assumindo uma nova postura em relacdo ao processo de ensinar e aprender, 0s
professores poderdao discutir mudancas nos curriculos que contextualizem a Matematica,
tornando seu ensino mais atraente e sua aprendizagem mais eficaz. I1sso refletird de forma
imediata nas relacbes que se estabelecem no cotidiano da sala de aula, tornando as
atividades Matema@ticas propostas mais significativas e reais para os alunos.

Esse é o primeiro passo para que a pratica pedagdgica em Matematica venha a
contribuir na mudanca de pensamento que prevalece em grande parte da sociedade sobre
essa ciéncia, que aindaa concebe como um saber puramente abstrato, complexo e de dificil

compreensdo, assim como propiciar aos alunos que realizem suas proprias leituras sobre o

Cadernosda Fucamp, v.19, n.40, p.169-183/2020
181



Algumas reflexdes sobre o ensino

mundo e pensem de forma autdnoma e critica, exercitando a plena cidadania.
Para Meirieu (2005),

[...] no plano didatico, a Escola, em umademocracia, deve permitir a cada
cidaddo compreender o mundo & sua volta e assumir seu lugar nas
discuss6es que decidirdo seu futuro. 1sso comeca, evidentemente, pelo
dominio das linguagens fundamentais, sem o qual nenhuma comunicagéo
é possivel, mas com o qual todos podem tentar chegar a inteligibilidade do
mundo (MEIRIEU, 2005, p. 29).

As mudancas ndo sdo necessarias somente na Matematica, nos seus aspectos
relacionados ao processo de ensino e de aprendizagem, mas também em todas as outras
areas de conhecimento trabalhadas nas instituigdes escolares, que precisam repensar suas
praticas educativas e promover atividades interdisciplinares que implementem melhorias
em todas as a¢des pedagogicas existentes nas escola. Por exemplo:

[...] ainteracdo do ensino de Matematica com os temas transversais € uma
questdo bastante nova. Centrado em si mesmo, limitando-se a exploragéo
de contetdo meramente académicos, de forma isolada sem qualquer
conexao entre seus proprios campos ou com outras areas de conhecimento,
0 ensino dessadisciplinapouco tem contribuido paraa formacéo integral
do aluno, comvistas a conquista da cidadania. No intuito de reverter esse
Quadro a alternativa do desenvolvimento de projetos vem sendo praticada
por muitas escolas. Os projetos proporcionaram contextos que geram a
necessidade e possibilidade de organizar os contetdos de forma a lhes
conferir significado (BRASIL, 1997, p. 31).
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