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Cabe a educacdo do futuro cuidar para que a ideia de unidade da
espécie humana ndo apague a ideia de diversidade, e que a da sua
diversidade ndo apague a da unidade. Ha uma unidade humana. Ha
uma diversidade humana. A unidade ndo esta apenas nos tracos
biologicos da espécie Homo sapiens. A diversidade ndo esta apenas
nos tracos psicoldgicos, culturais, sociais do ser humano. Existe
também diversidade propriamente bioldgica no seio da unidade
humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental, psiquica,
afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas e
sociedades tém principios geradores ou organizacionais comuns. E
a unidade humana que traz em si 0s principios de suas maltiplas
diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade
na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a
unidade do multiplo, a multiplicidade do uno. (MORIN, 2011, p. 49-
50).

Resumo:

Este artigo analisa o ensino de Matematica destinado a crianca deficiente na perspectiva das
propostas pedagogicas expressas no Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (1998) e no Curriculo Base para a Educacéo Infantil (2017). Inicialmente apresenta
as principais legislacGes brasileiras que garantem o direito a Educacdo das criangas de zero
a cinco anos. Em seguida realiza uma reflexao sobre a Matematica na Educagéo Infantil, e
finalmente debate 0 ensino de Matemética e o processo de aprendizagem da crianca
deficiente.

Abstract:

This paper analyzes the teaching of Mathematics for the disabled child from the perspective
of the pedagogical proposals expressed in the National Curriculum Reference for Early
Childhood Education (1998) and in the Basic Curriculum for Early Childhood Education
(2017). Initially it presents the main Brazilian laws that guarantee the right to Education for
children from zero to five years old. Then he conducts a reflection on Mathematics in Early
Childhood Education, and finally debates the teaching of Mathematics and the learning
process of the disabled child.
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1. Marcos legais da Educacéo Infantil no Brasil

A trajetdria da Educacdo Infantil no Brasil em busca de praticas pedagdgicas que
contribuam para a formacao educacional de criangas de zero a cinco anos vem passando por
uma série de ambiguidades relacionadas a direitos, politicas publicas e reformulagdes
pedagogicas que estdo atreladas as concepcdes de crianca e infancia que vém sendo
construidas ao longo do desenvolvimento da sociedade.

Em busca de refletir sobre a inser¢éo do aluno deficiente na Educacgdo Infantil e
especialmente sobre a sua aprendizagem dos conteldos da Matematica € necessario,
primeiramente, analisar a etapa de escolariza¢cdo denominada Educacéo Infantil, as propostas
curriculares pedagogicas, o desenvolvimento da pratica pedagdgica em Matematica e o
aluno deficiente neste contexto de ensino, estabelecendo correlagdes entre essas questdes e,
ao mesmo tempo, analisando-as como distintas, porém inter-relacionadas.

Aportar-se em marcos legais permite compreender ndo apenas a validacdo da
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Béasica, mas também que parte da esfera
macro educacional (Educacgdo Bésica - Educacgéo Infantil) modifica-se pelo fato de politicas
publicas reconhecerem a importancia desta etapa de ensino e seu valor ndo apenas social,
mas também no desenvolvimento dos menores de até cinco anos de idade. Como citam
Campos, Rosemberg e Ferreira (1993), as diretrizes curriculares para a Educacao Infantil
devem ser definidas de forma integrada as da Educacdo Basica, contemplando a totalidade
bem como os valores da cultura e da sociedade na qual se encontram.

E preciso também analisar os espacos alcangados pelos alunos deficientes nesta etapa
da educacdo sob enfoque de direitos adquiridos mais especialmente de uma educacao
inclusiva que parte das habilidades individuais em busca de competéncias que serdo
importantes para a vida social como cita Sanches (2003, p. 16) “[...] criangas sdo sujeitos de
direito e merecem uma educacdo de qualidade, garantindo seus direitos a igualdade e ao
efetivo exercicio da cidadania”.

Por conseguinte, merece reflexdo a questao curriculo e construcao de conhecimentos,
pensando sempre na funcao e nos objetivos da Educacédo Infantil; como cita Faria (2012), é
necessaria uma explicacdo das concepg¢des norteadoras, principios, intencdes e formas de
organizacao do trabalho pedagogico para a consolidacéo da identidade de uma instituicdo no
ambito da Educacdo Infantil.

Neste enfoque, a Constituicdo de 1988 € um marco educacional muito importante a

ser considerado para se chegar aos moldes da Educacdo Infantil da atualidade. Trata-se da
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primeira lei que garante o0 acesso das criangas até os seis anos de idade em creches e pré-
escolas, reconhecendo a necessidade de escolariza-las, delegando fun¢des ao Estado na
oferta e institucionalizagdo desta etapa.

Especificamente a Educacdo Infantil, a Constituicdo de 1988 traz outros topicos
relevantes para essa etapa nas questdes organizacdo e institucionalizacdo, tais como
(BRASIL, 1988, s/p): a determinacdo dos municipios enguanto responsaveis pelo
atendimento (artigo 201: “Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
na educacdo infantil”); a gratuidade do ensino (artigo 206: “gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais”); a oferta e o publico (artigo 208: “educag¢ao infantil, em creche e
pré-escola, as criangas até 6 (seis) anos de idade”); e a igualdade de acesso ¢ permanéncia
na Educacao Infantil (artigo 206: “igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na
escola”).

A Constituicdo citada, embora corresponda a um marco importante para a Educacéo
Infantil, deixou lacunas consideraveis, como a nao obrigatoriedade de insercdo da crianca
nesta etapa, ficando a cargo da familia a opcéo pela escolarizacdo das criangas de até seis
anos de idade. Nota-se também que no corpo textual da Constituicdo de 1988, referente a
Educacdo Infantil, ndo ha orientagdes pedagdgicas sobre o0 ensino e sobre a aprendizagem.

Outra questdo referente a lacunas € o de garantir o atendimento especializado a alunos
deficientes, porém nédo fazendo relagédo ao tipo de atendimento, nem delimitando quem sdo
aqueles considerados deficientes, generalizando o atendimento em escolas de ensino regular,
conforme o artigo 208: “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, s/p).

Outro marco legal significativo da Educacéo Infantil é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB) n°® 9394/96, que traz a Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica sugerindo uma visdo continua para a educagdo brasileira: “a educagio
basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio” (BRASIL,
1996, s/p).

A LDB complementa a Constituicdo de 1988 e confere destaque a algumas questdes
especificas as criancas da Educacdo Infantil. Destaca-se como finalidade desta etapa o
desenvolvimento integral da crianca até seus seis anos idade nos seus aspectos fisicos,
psicologicos, intelectual e social, como cita o artigo 29: “A Educacdo Infantil, primeira etapa
da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, s/p).
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Ja o artigo 30 faz referéncia as modalidades e divisGes de atendimento da Educacéo
infantil: “Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; pré-
escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade” (BRASIL, 1996, s/p). O artigo 31
enfatiza a progressao e a subsequéncia da etapa referindo-se aos processos avaliativos e de
continuidade: “Na educagdo infantil a avaliacdo far-se-4& mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental” (BRASIL, 1996, s/p). A LDB entdo € um marco na histéria da
Educacdo Infantil, pois é a partir dela que se inicia o processo de institucionalizagdo
educacional das criangas de zero a seis anos no contexto brasileiro.

Quanto a Educacéo Especial, a LDB 9394/96 traz no artigo 58, especificamente no
paragrafo 1°: “haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial” (BRASIL, 1996, s/p),
sendo abrangente a todas as etapas da Educacdo Basica. Desta forma, diferentemente da
Constituicdo de 1988, a nova legislacdo possibilita atendimento especializado como forma
de potencializar a aprendizagem daqueles que s&o publicos da Educacgédo Especial, além de
garantir este acompanhamento a todos da Educacdo Bésica.

As questdes pedagdgica e curricular da Educagdo Infantil ndo aparecem na LDB n°
9394/96, atendo-se posteriormente a publicacdo do Referencial Curricular Pedagdgico para
a Educacédo Infantil no ano de 1998. Este Referencial foi instituido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) pra orientar professores desta etapa da educacdo quanto a contetdos e
objetivos importantes para a formacao das criancas de zero a seis anos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RECNEI), segundo
Andrade (2015), tem o carater ndo obrigatorio e visa estabelecer uma nova proposta para
criangas pequenas, constituindo um referencial curricular que atribui concepcdes,
orientacOes e praticas pedagogicas. Para o autor, o fato de o RECNEI ter apenas um carater
orientador ndo possibilitou a efetivacdo de praticas pedagdgicas mais objetivadas e
planejadas nas intituicdes escolares.

O que pode-se observar mediante essa analise inicial é que a questdo pedagogica na
Educacao Infantil brasileira foi adquirindo espaco ao longo do tempo. A néo existéncia de
um curriculo base ou de pelo menos um documento orientador institucionalizado para o
ensino das criancas de até seis anos deixa evidente a funcdo assistencialista que fortemente
mediou os espacos escolares infantis por muito tempo, diminuindo o carater educativo.

Corroborando com esse pensamento, Franco (2002) diz que sem um trabalho

pedagdgico intencional e adequado, as instiuticbes de Educacdo Infantil servem apenas
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como um local de guarda e confinamento, desfavorecendo e impossibilitando o
desenvolvimento da crianca.

Nos ultimos anos houve outros trés marcos significativos quanto a Educagéo Infantil
no Brasil, especialmente na area pedagogica, sendo eles: Emenda Constitucional n° 59, de
11 de novembro de 2009; Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 e a Base Nacional
Comum, que se constituiu em Curriculo Base para a Educacéo Infantil.

A Emenda Constitucional n° 59, de 11/11/2009, no artigo 208, cita que a Educacéo
Basica torna-se obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria. Evidencia, entdo, que a crianca a partir de quatro anos deve ser escolarizada e,
embora esta escolarizacdo seja uma subsequéncia da instituicdo familia, hd de se pensar
pedagogicamente no desenvolvimento da crianga, como cita Kulisz (2004, p. 50) “[...] é
necessario organizar e planejar atividades que possam efetivamente acontecer em sala de
aula e potencializar o desenvolvimento das criangas”.

A Resolugdo n° 5 de 17/12/2009 por sua vez, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais a serem observadas na organizacgao de propostas pedagdgicas na Educacao Infantil
por meio de um curriculo que considere as criancas e suas especificidades, pautando o ensino
em valores éticos estéticos e politicos.

No artigo 4, a Emenda constitucional n® 59 traz que:

As propostas pedag6gicas da Educacdo Infantil deverdo considerar a
crianga, centro do planejamento curricular, sujeito histérico e de direitos
que, nas interacGes, relacOes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, s/p).

A citacdo anterior faz referéncia a importancia da crianga como centro do
planejamento do professor, afirmando que quando isso acontece, ha a intencionalidade no
ensino. No entanto, o que nao deixa de ser percebida é aamplitude de principios da Educacéo
Infantil, sempre pautados na interacéo e na brincadeira, assim como a continuidade da falta
de um Curriculo Base a ser seguido, possibilitando a dualidade de interpretacdo: o professor
elege o que trabalhar ou ele tem autonomia para construir sua proposta pedagogica?

Finalizando a analise dos principais marcos legais e orientadores da Educacédo
Infantil, & importante a analise do Curriculo Base para a Educacéo Infantil, que derivou da

Base Nacional Curricular Comum (2017-2019), trazendo as areas do conhecimento e,
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mediante consulta publica e reflexGes pedagogicas e cientificas, elencaram-se 0s
conhecimento essenciais para a formacéo integral da crianca.

Este curriculo esta organizado em cinco eixos de experiéncia assim apresentados: 0
Eu, o Outro e o Nos; Corpo, Gestos e Movimentos; Tracos, Sons, Cores e Formas; Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacdo; Quantidades, Relacdes e

Espacos, Tempos,

Transformagdes. O objetivo é:

O desenvolvimento das criangas tendo como eixos estruturantes as
interacBes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, organizando
curricularmente da Educacdo Infantil, definidos o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Onde os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-o0s
aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural (BRASIL,
2017, s/p).

O Curriculo Base para a Educacédo Infantil tem um caréater obrigatdrio que respeita
as individualidades da crianca, busca a construcdo de conhecimentos por meio da interacao
e da brincadeira, potencializando habilidades e partindo do universo infantil ja existente para
o0 desenvolvimento de novas competéncias.

A seguir, apresenta-se a Figura 1, com os principais marcos legais partindo do periodo
temporal de 1988 até o0 ano de 2019.

Figura 1: Principais marcos legais da Educacéo Infantil no Brasil.
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EMENDA REFERENCIA
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Processo de ensino
passa pela
Interacdo e a
Brincadeira

Experiéncias:
Arranjos
curriculares de
situagdes
concretas e

cotidianas

Fonte: Autoria propria.

Dada toda a andlise documental realizada até o momento chega-se a pontos
relevantes: as politicas publicas preocuparam-se, inicialmente, em garantir acesso a
Educacao Infantil; a questdo educacional da Educacéo Infantil apenas foi constituida a partir

de 1996; a obrigatoriedade de se frequentar a Educacgéo Infantil é datada de 2009; a Educacdo
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Infantil no Brasil constituiu um Curriculo Base apenas no ano de 2019; nenhuma das
politicas traz de maneira explicita na Educacao Infantil o atendimento a alunos deficientes e

como podera ser organizado este atendimento.

2. Matematica na Educacao Infantil: Analise do Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (1998) e do Curriculo Base para a Educacao Infantil (2017)

Refletir sobre o ensino da Matematica na Educacdo Infantil é antes de tudo
compreender que o conhecimento matematico se mistura com a vida e o desenvolvimento
da crianga, devendo estar cotidianamente inserido nas atividades escolares das criangas de
forma intencional propiciando a curiosidade, a descoberta, as hipdteses, o raciocinio, a busca
de solucéo para problemas por meio da experimentagéo e a vivéncia.

Vygotsky (1998) diz que a aprendizagem humana acontece desde 0s primeiros
momentos de vida. Nesta perspectiva, a crianga chega a instituicdo escolar com uma serie
de conhecimentos iniciais que serdo ampliados, constatados ou refugados.

Especificamente, no caso da Matematica na Educacéo Infantil, os conhecimentos sdo
construidos em ag@es corriqueiras da crianga, como na selecéo e classificagdo de grupos, nas
suas hipoteses sobre 0 mundo, nos seus jogos que exigem raciocinio I6gico e combinatorio,
na observacao das quantidades, na ordenacao e combinacdo de conjuntos e no comparativo
de massas em situacOes reais e vivenciais. Como cita Nacarato (2009 p. 33): “a educagio
matematica é uma préatica de possibilidades, é o reconhecendo da natureza critica do universo
infantil”.

Nesta perspectiva de Nacarato (2009), Solimé&o (2011) cita que as criancas aprendem
de acordo com os estimulos que lhes sdo propostos, de forma que o ambiente precisa ser
dindmico, prazeroso e propicio ao processo de ensino-aprendizagem. Especialmente no
ensino da Matematica ndo ha espacos para atividades mecénicas, obsoletas, sem significado
real ou vivencial para a crianca, que muitas vezes levam a falta de interesse dela por
determinado conteudo matematico.

Para Silva (2010), com fundamento nos estudos de Vygotsky, a interagcdo da crianca
com 0 outro, com o mundo e com 0s objetos que estdo em seu entorno € de extrema
importancia para o seu desenvolvimento integral, assim como professor de maneira
objetivada, planejada e intencional deve favorecer a reflexdo deste mundo e a exploracao
dos objetos como premissa inicial do ensino da Matematica: a hipotese.

Aberkane e Berdonneau (1997), corroborando com Silva (2010), declaram que o

conhecimento matematico ndo é resumido somente em nuUmeros e fatos a serem
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memorizados; aprender Matematica € ampliar o raciocinio, problematizar e levantar
hipdteses acerca de questdes cotidianas, buscando descobrir ou resolver seus problemas
primarios e infantis.

Nacarato (2009), Silva (2010) e Aberkane e Berdonneau (1997) corroboram quanto
ao ensino da Matematica e os objetivos da Educacdo Infantil observados por Brasil (1998)
“o trabalho da Matematica deve contribuir para a formacao de cidaddos autbnomos, capazes
de pensar por conta propria, sabendo resolver problemas” (BRASIL, 2008, p. 207). Haja
vista as reflexdes dos autores supracitados, pode-se elencar que uma das fungdes essenciais
da Educacéo Infantil é desenvolver a autonomia.

Neste enfoque, Bau (2009) diz que as autonomias social e intelectual sdo objetivos
da educacio escolar, e devem nortear todo o processo de formagao da crianca. E necessaria,
entdo, a formacdo de um pensamento autbnomo que esteja diretamente ligado a multiplas
linguagens e especialmente pela experiéncia pratica.

A autonomia social e intelectual e o ensino da Matematica é fator observavel tanto
nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (1998) como do Curriculo
Base para a Educagéo Infantil (2017).

Segundo o RECNEI (BRASIL, 1998), o trabalho com a Matematica atende, por um
lado, as necessidades da crianca de construir conhecimentos usando diferentes dominios do
pensamento e, por outro lado, a necessidade social de instrumentalizar, participar e
compreender o mundo que Ihe exige diferentes habilidades e conhecimentos.

Para o Curriculo Base da Educacdo Infantil (BRASIL, 2017), o ensino da Matemaética
deve propiciar a crianca situacdes nas quais ela desempenhe um papel ativo, vivenciando
desafios e sentindo-se provocada a resolver situagcdes-problema construindo significados
sociais e naturais.

Ambas as propostas curriculares e pedagdgicas para 0 Ensino da Matematica na
Educacdo Infantil objetivam criar situagdes de desafios, comunicando os procedimentos
usados para a resolucdo de problemas, confrontando, argumentando, antecipando resultados
e buscando dados, podendo tomar decisdes agindo como produtoras de conhecimento e nao
apenas executoras de instrucdes.

Faria (2012) reverbera sob a perspectiva de Brasil (1998) e Brasil (2017), que a
Matematica deve ser vista e trabalhada na Educacédo Infantil como um objeto de uso social
para o qual as criangas elaboram hipoteses para dele se apropriarem. Entdo, é importante
criar um “ambiente matematizador”, superando o ensino mecanico e isolado do mundo

cotidiano.
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Especialmente em analise ao ensino de Matematica na Educacdo Infantil, pode-se

observar através dos documentos orientadores de praticas pedagogicas, RECNEI (1998) e o

Curriculo Base para a Educacdo Infantil (2017), algumas semelhancas e diferencas que

devem ser consideradas parte como complementares as duas propostas que trouxeram

progressos quando se fala de proposta pedagogica e parte como falhas ou que deixam lacunas

comprometedoras ao ensino da Matematica a criancas de 0 a 5 anos de idade.

Apresentam-se, na Tabela 1, os contetidos matematicos que devem ser trabalhados

na Educacéo Infantil segundo o RECNEI por idade.

Tabela 1: Organizacdo da Matematica no RECNEI.

SUB ~ .
OBJETIVOS CONTEUDOS | CONTEUDO HELBRHERRCRIC e
S
Estabelecer Contagem Utilizacdo da contagem oral, de nocdes de
Criancas aproximag6e§ a Oral: qu_antida_de, de tempo e de espaco em _jogos,
e algumas nogdes Quantidades: brincadeiras e ml]_s!cas~para que as criangas
0a3anos matematicas Espaco: reconhecam essa utilizacdo como necesséaria.
presentes no seu ’ Manipulacdo e exploragdo de objetos com
cotidiano, como Tempo. possibilidades associativas: empilhar, rolar,
contagem e r_elagﬁes transvasar, encaixar etc.
espaciais.
Contagem oral nas brincadeiras e em situacdes
nas quais as criangas reconhegcam sua
necessidade.
valoﬁiggrézerfgxeros Contagem Célculos mentais simples como ferramenta para
) resolver problemas.
as operagdes , - Comunicagdo de quantidades, utilizando a
numéricas, as Numeros e Notagdo e linguagem oral, a notagdo numérica e/ou
contagens orais e as Sistema de escrita registros ndo convencionais.
noces espaciais Numeragéo numéricas Identificac&o da posicao de um objeto ou ntimero
como ferramentas do numa série, No¢&o de sucessor e antecessor.
cotidiano. Operagdes Identificagdo de nGmeros nos diferentes
contextos.
Comparagao de escritas numéricas,
identificando algumas regularidades.
Comunicar ideias
matematicas, Exploracdo de diferentes procedimentos para
hipdteses, situagdes- comparar grandezas.
problema relativas a Nocoes de medida de comprimento, peso, volume
_ quantidades e tempo, utilizagdo de unidades convencionais e
Criancas utilizando a Grand_ezas e nao convencionais.
de linguagem oral e a Medidas Medida de tempo (calendarios).
4 a 6 anos linguagem Experiéncias com dinheiro.
matematica.
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Ter estratégias o Representacdo da posi¢io de pessoas e objetos.
proprias para lidar e Exploragdo e identificacdo de propriedades
com situacdes geométricas de objetos e figuras, como formas,
matematicas novas, e tipos de contornos, bidimensionalidade,
utilizando seus Fp ¢ tridimensionalidade, faces planas, lados retos etc.
conhecimentos orma e Representagdes bidimensionais e tridimensionais
previos. de objetos.

o Identificacdo de pontos de referéncia parasituar-
se e deslocar-se no espaco.

o Descrigdo e representacéo de pequenos percursos
e trajetos, observando pontos de referéncia.

Fonte: Autoria prépria a partir dos dados obtidos no RECNEI.

O trabalho com nog¢Bes matematicas na educacgéo infantil, segundo o RECNEI:

[...] atende, por um lado, as necessidades das proprias criancas de
construirem conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de
instrumentaliza-las melhor para viver, participar e compreender um mundo
(BRASIL, 1998, p. 207).

A palavra instrumentaliza-la remete a questdo instrucional e homogeneizada de
ensinar Matematica. Neste contexto, fica a reflexdo se a Educagdo Infantil, tendo como
clientela criangas de 0 a 5 anos de idade, requer de fato o ensino de Matematica de maneira
programada e instrumental a partir da sele¢do de aprendizagens ou conteudos que o “eu”
professor/adulto elenca importantes para a aprendizagem dessas criancas. Parece que é
anulada a questéo da identidade da crianca neste ensino.

Quanto ao Curriculo Base para Educacdo Infantil (2017) homologado em 2019, foi
implementado no ano de 2020 em todas as institui¢des brasileiras, como o principal arranjo
curricular que busca através da interacdo e da brincadeira fornecer orientacdes pedagogicas
a professores desta etapa da Educacdo Béasica para efetivacdo de agdes educativas
intencionais, planejadas associando sempre os atos de cuidar e educar. Para melhor
compreensdo apresenta-se, com a Tabela 2, a organizacdo dos conteidos matematicos a
serem trabalhados na Educacdo Infantil segundo o Curriculo Base.

Tabela 2: Organizagdo da Matematica no Curriculo Referéncia para a Educagéo.

Campo de Experiéncia: Espagos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes

BEBES e Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por meio de experiéncias de deslocamento de
(OA1ANOE6 si e dos objetos.
MESES) o Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e semelhancas entre eles.
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e Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa e tamanho).
o Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e
PEQUENAS temporais (antes, durante e depois).
(LANOE7 Classificar objetos, considerando determinados atributos (tamanho, peso, cor e forma).
MESES A3 ANOS | . utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido,
E 11 MESES) depressa e devagar).
e Contar oralmente objetos, pessoas e livros em contextos diversos.
o Registrar com nimeros a quantidade de criancgas e a quantidade de objetos da mesma natureza.

CRIANCAS BEM

Estabelecer relagdes de comparacéo entre objetos, observando suas propriedades.
CRIANCAS . ~ : ~ . P : .

o Registrar observagdes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
PEQUENAS numeros ou escrita espontanea) em diferentes suportes.

(4 ANOS A5 o Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferengas.
ANOS E 11 « Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, e o entre(rever)em uma
MESES) sequéncia.

o Expressar medidas (peso e altura) construindo graficos basicos.

Fonte: Autoria propria a partir dos dados obtidos no Curriculo Base.

O pensar e 0 agir permeados por atividades de interacdo e a brincadeira conferem as
diversas linguagens da crianga sua possibilidade de refletir, de ser criativa, de investigar,
buscar respostas, levantar hipoteses e aprender através deste trajeto. A Matematica deixa de
ser um eixo tematico para estar entrelacado a uma gama de conhecimentos e de estimulos
oferecidos a crianca, onde ela construira seu referencial de conhecimento.

O Curriculo Base traz um novo paradigma para a Educacdo Infantil através da
construcdo de inter-habilidades entre conteudos promovendo situacBes e experiéncias
concretas da vida cotidiana de criancas de 0 a 5 anos emaranhando saberes, conhecimentos
e vivéncias.

O ensino da Matematica esta associado e apresentado mais especificamente a um
campo de experiéncia denominado: Espagos, Tempos, Quantidades, Relacbes e
Transformacdes. Porém, pode-se observar que ha conceitos matematicos em outros campos
de experiéncia de maneira intercomplementar, efetivando o ensino de uma Matematica
prética e associativa ao cotidiano, tecendo saberes de forma integralizada a diferentes areas
e saberes.

Estabelecendo um comparativo reflexivo entre RECNEI (1998) e Curriculo Base
para a Educacdo Infantil (2017) e o ensino da Matematica apontam-se a seguir associa¢des

e dissociacdes das duas propostas pedagogicas, iniciando pelas associac¢des:

1. As duas propostas tém a crianga como centro do planejamento didatico. Segundo
0 RECNEI (BRASIL, 1998), deve ser propdsito da instituicdo que a crianca
desenvolva e exercite capacidades de acordo com a sua maneira de pensar, sentir e
ampliar suas hipoteses sobre a Matematica, sendo esta planejada de acordo com o
interesse da crianga. O Curriculo Base para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2017) cita
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que a intencionalidade do ensino da Matematica esta no professor propor e organizar
experiéncias a partir do interesse e dos conhecimentos prévios da crianga, ampliando-
os de modo a permitir a crianga conhecer a si e ao outro, de conhecer e compreender

as relacBes com a natureza, a cultura e a producdo cientifica.

Lopes e Fabris (2010) em corroboracao a Brasil (1998) e Brasil (2017) a respeito da
crianca como centro do planejamento diz que o processo pedagdgico precisa ser
constantemente repensado refletindo de acordo com as necessidades dos alunos-sujeitos e o

que eles precisam para viver livremente, sem esforco e coacao.

2. Outra questdo analoga as duas propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil
quanto ao ensino de Matematica estd em aproximar 0s conceitos matematicos as
vivéncias cotidianas das criangas, onde elas possam envolver e construir

conhecimentos significantes.

Para 0o RECNEI (1998), “[...] o trabalho com a Matematica na Educac¢ao Infantil deve
atender as necessidades da propria crianca de construirem conhecimentos reais para melhor
conhecer o mundo” (BRASIL, 1998, p.208). Neste mesmo pensamento, o Curriculo Base
para a Educacédo Infantil (2017) cita que a aprendizagem da crianga deve estar relacionada
as suas vivéncias pessoais e cotidianas, ampliando suas formas de conhecer o0 mundo e de
intervir nele.

Reverberando sobre o ensino da Matematica na Educacéo Infantil em consonancia a
Brasil (1998) e Brasil (2017), Faria (2012) cita que aproximar a Matematica ao cotidiano
das criancas € imergi-las em uma cultura matematizada, vivenciando ou presenciando
situagdes cotiadianas onde elas consigam co-relacionar a Matematica e sua vida como algo
natural diario.

Dentre os fatores de maior dissociacdo entre as propostas pedagdgicas para a
Educacdo Infantil, pode-se destacar a intencionalidade pedagdgica e a disposi¢do da
Matematica enquanto ciéncia.

1) Primeiramente quando refletimos a intencionalidade pedagégica,
evidencia-se que o RECNEI (1998) por mais que contemple a crianca
centro do planejamento pedagdgico, ela assume um papel de sujeito que
recebe os estimulos criados pelo professor. E o professor que seleciona
aquilo que seria importante a crianca aprender em cada etapa, neste
sentido, uma série de objetivos de aprendizagem e orientacBes didaticas
citam aquilo que deve-se ensinar as criangas por idade “ a proposta por
eixos de trabalho educativo viabiliza para que o professor organize sua
pratica e reflita sobre a abrangéncia dasexperiéncias que propicia as
criangas” (BRASIL, 1998, p. 45).
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O Curriculo Base para a Educacdo Infantil (2017), diferentemente da
intencionalidade pedagdgica supracitada, traz a crianca como protagonista das experiéncias
pedagogicas, sendo que as aprendizagens sdo construidas pela interacdo com o outro e a
brincadeira, desenvolvendo a autonomia principio fundamental para um trabalho pedagdgico
que respeite potencialidades, singularidades, culturas e saberes, construindo identidades e
modos de ver o mundo.

Tendo o principio da intencionalidade pedagogica e protagonismo da crianca para a
aprendizagem, Schliemann (1995) cita que a liberdade de pensar e organizar diferentes
formas de solucéo é essencial para que a crianca recrie modelos matematicos em acéo, ou

seja, vivencie-os.

3. O segundo ponto de dissociacdo entre as propostas pedagogicas RECNEI (1998)
e o Curriculo Base para a Educacdo Infantil (2017) € a disposi¢do pedagogica do

contedo matematico, a organizagdo do conteudo e o ensino da Matematica.

No RECNEI (BRASIL, 1998), a Matematica é apresentada em uma se¢édo especifica
limitando conteldos matematicos e objetivos de acordo com a idade das criangas
apresentando também orientacdes pedagdgicas para que os professores organizem atividades
com vista a atingir esse objetivos. O que chama mais atencéo é o fator da proposta remeter
tempo e espago & Matemaética, ou seja, momentos de conhecimento mateméatico como se
fosse uma disciplina escolar “configura-se um quadro inicial de referéncias logico-
matematicas que requerem ser ampliadas” (BRASIL, 1998, p. 206); dessa forma, traz a ideia
de que o professor seleciona e propde o0 que ele julga pertinente para aquele momento da
aula. Essa questdo deixa evidente a ndo centralidade da crianga na aprendizagem, uma vez
que o professor orientado por uma proposta escolhe o que ele quer que a crianga aprenda.

De forma contraria, no Curriculo Base para a Educacdo Infantil (2017) a Matematica
é apresentada de maneira multidisciplinar dentro do campo de experiéncia Espaco, Tempos,
Quantidades, Relagbes e Transformacgdes. Neste eixo de maneira integrada a outros
conhecimentos a Matematica é apresentada pela manipulagdo de objetos, levantamento de
hipdteses e situacGes-problema de maneira vivencial. N&o existem objetivos pré-
estabelecidos ou contetdos definidos e desejaveis como propde o RECNEI (1998), mas
habilidades que sdo pontos iniciais e o trabalho para desenvolvé-las e construir

competéncias. Nesta proposta, a questdo cotidiana e individual evidencia o percurso do
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desenvolvimento infantil, sendo que o professor vai acompanhando esse percurso e
selecionando estratégias que ampliem os conhecimentos (habilidades) ja existentes.

Segundo Nacarato (2009), a Matematica de maneira integrada a outros
conhecimentos possibilita & crianca associa-la a diferentes espagcos e momentos da sua vida,
compreendendo que conceitos matematicos estdo em toda parte. Ainda o autor cita que a
Matematica deve ser compreendida como um momento vivencial e experiencial, pois ela
esta presente no dia a dia da crianca.

A perceptiva de uma Educacdo Infantil com ac¢des pedagogicas que inter-relacionam
conhecimentos, vivéncias, interacbes e brincadeiras valorizando identidades e
individualidades principiando habilidades ja adquiridas pela crianca em busca de amplia-las
e torna-las competéncias, por meio de uma aprendizagem individual sugerida pelo Curriculo
Base pode-se considerar uma préatica inclusiva, que lida com a diversidade.

Para Andrade (2015), repensar uma educacdo que minimize os mecanismos de
exclusdo € assegurar o direito de que todas se beneficiem dela. Assim vé-se uma nova

proposta para a Educacéo Infantil, a de incluir e de integrar pessoas e conhecimentos.

3. O ensino da Matemédtica a crianca deficiente sob a perspectiva das propostas
pedagogicas do Curriculo Base para a Educacao Infantil

A batalha pela inclusdo escolar, embora desafiadora, vem recebendo notoriedade e
carater pratico na sociedade atual, tendo positividade no que se refere a adocéo de politicas
publicas educacionais que pGem em pauta o direito e a garantia de acesso e permanéncia dos
alunos com deficiéncia em todas as etapas da educacdo bésica, assim como a adaptacéo e
flexibilizacdo de curriculos, garantindo as criangas deficientes mais que estar na escola:
aprender.

Campos, Rosemberg e Ferreira (1993) enfatizam que é indispensavel desvelar a
trajetoria historica percorrida para a inser¢do do aluno com deficiéncia nas instituicdes
escolares, especialmente na Educacédo Infantil. Até os meados dos anos 1960 as pessoas que
possuiam alguma deficiéncia eram privadas de frequentar as escolas, uma verdadeira
segregacdo, sendo que esta clientela era deixada a parte ndo apenas das escolas, mas da
sociedade de maneira geral, rotuladas como incapazes ou com caracteristicas que
determinariam sua vida, sua aprendizagem e seu desenvolvimento. Criangas pequenas eram
rotuladas como “doentinhas”, reafirmando a sua incapacidade de aprender ou sua

necessidade de ser escolarizada.
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Segundo Silva e Facion (2008), complementando a trajetoria temporal iniciada por
Conseza e Guerra (2011), apenas a partir da década de 1980, especialmente pds-Constitui¢ao
de 1998, que se ampliou a insercdo de criancas deficientes nas escolas regulares. Porém,
neste momento garantiu-lhes o direito de acesso, mas ndo necessariamente a aprendizagem,
uma vez que o pensamento educacional em supremacia nos ambientes educativos daquela
época era que a ineficiéncia na aprendizagem era um fator da condi¢éo da crianga e ndo do
sistema de ensino.

A LDB 9394/96 marcou significativamente a questdo da incluséo e da inser¢do dos
alunos deficientes na escola regular porque, além de reafirmar seu direito & Educacéo Basica,
deixa especificada a necessidade de atendimento educacional especializado e, ainda, que
adaptacOes pedagdgicas e curriculares sejam realizadas a fim de atender a essa clientela.

Segundo Souza (2002), a presenca de criancas deficientes nas escolas regulares
representa um avanco no que se refere a democratizagdo do ensino, mas ainda nao garante
acesso a aprendizagem. Para o autor (2002, p. 67) “[...] é preciso transformar a escola,
comecando por destruir praticas segregacionistas”. Ou seja, ndo ha mais espacgos para um
ensino para deficientes e ndo deficientes, todos os alunos séo diferentes e requerem préaticas
diferentes.

Segundo Sassaki (2009), a inclusdo das criancas com deficiéncia na Educacéo
Infantil implica na formacé&o e insercéo de recursos humanos os quais sejam capazes de gerir
conhecimento tendo em vista as necessidades de cada individuo, oferecendo um atendimento
diferenciado se revelando um caminho desafiador a ser percorrido, no qual é permitido a
esse aluno o direito aos conhecimentos e oportunidades de aprendizagem.

O autor supracitado ainda cita que é importante na Educacdo Infantil evitar um
trabalho pedagdgico respaldado em diagnosticos iniciais. Para Sampaio e Sampaio (2009),
diagndsticos muitas vezes ndo servem apenas para que os professores compreendam as
individualidades e deficiéncias das criancas, mas para justificar os baixos investimentos na
aprendizagem das mesmas.

Outro fator que se deve considerar € que a crianga na Educacdo Infantil estd em
franco desenvolvimento integral, por isso ela tem capacidades que podem ser bem
desenvolvidas como outras que merecem maiores estimulos para se desenvolver; assim,
diagnosticos podem ser contrariados, afirmados ou ter avancos significativos. Esta-se
falando de criancas em desenvolvimento e que podem, através de estimulos, potencializar

esse desenvolvimento.
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Para as criancas com deficiéncia da Educacdo Infantil a normatizacdo do Curriculo
Base para a Educacdo Infantil trata-se de um marco pedagogico inclusivo, uma vez que as
propostas pedagogicas nele contidas veem todas as criancas, inclusive as deficientes, como
sujeitos da aprendizagem, e como tais estdo sucessiveis a ter-aprendizagens adquiridas e ndo
adquiridas de acordo com suas particularidades, como cita Brasil (2009):

[...] é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criancas de maneira que seja possivel evidenciar a progressdo ocorrida
durante o periodo observado, sem intencdo de sele¢do, promocao ou

" G

classificacdo de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo
prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para
reorganizar tempos, espacos e situacfes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criancas (BRASIL, 2009, p. 17).

Para Lopes e Fabris (2010), para que a aprendizagem inclusiva a deficientes
realmente aconteca € preciso que ela esteja pautada em trés principios basicos:

[...] equidade — direito & igualdade de oportunidade considerando o
atendimento as diferencas individuais e a igualdade de valor entre as
pessoas; pertinéncia — consideracdo, pela politica educacional, das
questBes culturais para que todos sejam respeitados e se percebam
pertencentes ao grupo, apesar das diferencas; exceléncia -
responsabilidade com a educagdo de qualidade para todos (LOPES;
FABRIS, 2010, p. 48).

O novo Curriculo Base para a Educacao Infantil (2017) possibilita atividades mais
inclusivas a criangas deficientes por meio de praticas colaborativas respeitando tempos e
espacos das mesmas através da construcdo de conhecimento de modo particular e pessoal,
sem atrelar conceitos ou competéncias desejaveis, mas 0 aprimoramento e o0
desenvolvimento de habilidades individuais.

A fim de garantir esta igualdade de oportunidade e uma educacdo de qualidade a
crianca deficiente da Educacdo Infantil lhe é assegurado o direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Segundo Brasil (2009, p. 7), AEE é compreendido como
“[...] um conjunto de atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade, organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes publico-alvo da educagdo especial, matriculados no ensino regular”.

O AEE possibilita a crianca 0 acesso ao conhecimento de maneira adaptada e passivel
de sua compreenséo e apreensdo. Esta pautado no uso de recursos pedagdgicos e didaticos
adaptados, efetivando um conhecimento manipuldvel e na constante interagdo da crianca

com o conhecimento e o objeto, para qualquer crianca da Educacdo Infantil, correspondendo
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a um potencializador da aprendizagem para uma crianca deficiente fator indispensavel e
decisivo.

Relativo as metodologias de ensino da Matemética na Educacéo Infantil deve-se ter
sempre em mente que a crianga desta etapa da educagédo tem uma aprendizagem baseada na
interacdo, na experimentacdo, na manipulacdo e na brincadeira. O uso de metodologias mais
praticas, vivenciais e concretas para as criancas da Educacdo Infantil e em especial para
aquelas que possuem deficiéncias pGe em evidéncia um ensino pratico e construtivo de
carater heterogéneo e individual desmaranhando uma educacdo para a abstracdo e para a
aquisicéo de conceitos.

Sobre o ensino da Matematica a alunos deficientes, Cunha (2017) cita que se faz
necessaria uma Matematica que incorpore situacdes variadas que relacione cotidiano e
conhecimento, especialmente para que alunos deficientes facam associagdes entre sua vida
e 0s conceitos em aprendizagem.

Sob esse enfoque como cita Brasil (2017) dentro da nova proposta do Curriculo Base:

Ao evidenciar a desconstrucdo das representacfes sociais sobre a
concepcao de infancia e fortalecer a condi¢do da crianga como sujeito de
direito, percebe-se a urgéncia de um novo fazer pedagdgico, tanto do
docente quanto das instituicbes de educagdo infantil a fim de articular a
educacdo dos bebés e demais criancas pequenas com as demandas
contemporaneas (BRASIL, 2017, p. 32).

Neste contexto citado por Brasil (2017) e especificamente sobre o ensino de
Matematica na Educacdo Infantil destinado a criancas deficientes, Franco (2002) ressalta
que a escola deve ter materiais diversificados, inclusive manipulaveis e tecnolégicos, que
atendam as diferentes necessidades dos alunos.

Cunha (2017) corroborando com Brasil (2017) e Manrique, Maranhdo e Moreira
(2016), complementa citando que no ensino da Matematica a criancas deficientes é
necessaria a selecao de caminhos alternativos com acgdes pedagogicas processuais.

O que se pode observar é que na Educacéo Infantil do Brasil na atualidade ha a busca
pelo respeito a diversidade no compromisso politico e social de garantir as especificidades
da infancia na sociedade atual, 0 acesso e aprendizagem a todas as criangas, sejam elas
deficientes ou ndo. E especialmente as criancas com deficiéncias, que estas se sintam parte
do sistema educativo, valorizadas pelas suas potencialidades e consideradas capazes de
aprender, tendo acesso ao curriculo e as praticas pedagdgicas de maneira diferenciada, se

necessario.
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Para Sampaio e Sampaio (2009), a Educacdo Infantil caminha cada vez mais para um
ensino voltado para a crianga, para as potencialidades, para o respeito as individualidades.
Essa mudanca paradigmatica é essencial para que os deficientes estejam nas instituicdes de
Educacdo Infantil e sintam-se cada vez mais parte e iguais ndo s6 nos direitos mas também
nas praticas pedagogicas e na sua capacidade de aprender efetivando de fato a inclusdao
escolar.

Neste contexto educacional, apresentado Andrade (2015) reverbera consonancia as
ideias de Sampaio e Sampaio (2009):

Além de ser um direito, a Educacdo inclusiva é uma resposta inteligente as
demandas do mundo contemporaneo. Incentiva uma pedagogia néo
homogeneizadora e desenvolve competéncias interpessoais. A sala de aula
deve espelhar a diversidade humana, ndo escondé-la. O resultado final,
desfocado pela miopia de alguns, é uma Educacdo melhor para todos
(ANDRADE, 2015, p. 58).

O Curriculo Base para a Educacdo Infantil favorece a diversidade ao ponto que
propbe a¢des pedagdgicas integradas, continuas, intencionais que partem do interesse da
crianca, das suas habilidades, complementando-as e formando competéncias. Schliemann
(1995) complementa esse pensamento citando que a crianca ndo é responsavel pelo seu
fracasso escolar, a escola precisa descobrir o conhecimento dela e expandi-lo.

Haja vista a questéo referente as criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil, pode-
se afirmar que ha caminhos a serem percorridos, mas que 0s primeiros passos por meio de
politicas publicas, do conhecimento pedagdgico e cientifico, e por meio de uma pedagogia
contemporanea € possivel vislumbrar um novo cenario para essas criangas através da

aceitacdo das individualidades como parte humana da aprendizagem e fator comum a todos.

4. Concluindo

As politicas publicas de ensino na Educacdo Infantil tiveram intencionalidade
pedagdgica a partir da Constituicao Federal de 1988 e da LDB n° 9394/96 que a inseriu como
a primeira etapa da Educacdo Baésica e, especificamente, em 1998, com a publicacdo do
RECNEI compreendendo que a crianca de zero a Seis anos precisava ser escolarizada e em
especial, requer acompanhamento pedagdgico. Segundo Faria (2012), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, 9.394/96, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o
atendimento as criangas de zero a seis anos e a educacao.

Ainda vale ressaltar que embora fundamentalmente importante, o RECNEI foi
pensado a partir do ensino que o “eu” adulto e professor estabelecia ser importante a crianga

aprender, porém, embora tivesse o interesse pedagdgico, ndo partiu da centralidade “crianga”
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para assim planejar, ndo considerando o interesse, a individualidade, as competéncias da
crianca em desenvolvimento. Para Brasil (1998) o Referencial € um guia de orientacdo que
deverd servir de base para discussdes entre profissionais de um mesmo sistema de ensino ou
no interior da instituicdo, na elaboragéo de projetos educativos.

Outra questdo que merece ser novamente refletida é a Matematica e a sua disposicao
no RECNEI (1998) e no Curriculo Base (2017) onde é possivel analisar que embora presente
pedagogicamente nestes documentos orientadores, no primeiro documento sao apresentados
conceitos matematicos a serem planejados e ensinados as criangas como conteudos, “[...] o
trabalho com nogbes matematicas na educagéo infantil atende a uma necessidade social de
instrumentaliza-las melhor para viver, participar e compreender um mundo” (Brasil, 1998 p.
209). E no segundo documento a Matematica vem associada a uma gama interdisciplinar de
saberes atrelados as vivéncias didrias e ao contexto cotidiano dessas criangas; a
intencionalidade do ensino da Matematica estd na empregabilidade da Matematica em
diferentes momentos sempre permeados pela interacédo e a brincadeira e, como cita Brasil
(2017), as criangas precisam desenvolver habilidades com base em eixos que integram a
educacéo infantil.

Analisando o ensino da Matematica nos documentos orientadores, pode-se asseverar
que o Curriculo Base oportuniza a diversidade, as individualidades, as vivéncias da crianga
com 0s conceitos matematicos, as criangas sdo convidadas a vivenciar a Matematica em
situacOes didrias e particulares; e Andrade (2015) corrobora, dizendo que as criangas passam
a ter um papel ativo no aprendizado quando sdo convidadas a refletir sobre o que esta
acontecendo ao seu redor.

Neste contexto, o Curriculo Base oportuniza um saber compartilhado que contemple
0 ser crianca, sua maneira de aprender, suas hipéteses, seus problemas, suas solucdes para
o0s problemas, sua busca por resultados sendo uma proposta mais inclusiva e, por isso, mais

interessante para a aprendizagem de qualquer crianga, incluindo as deficientes.
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