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RESUMO

Esta tessitura envolve concepgdes sobre formacao e pratica docente que permeiam as tendéncias
pedagdgicas no ensino de Matematica analisadas a partir de uma investigacdo teorica
impulsionada pela questdo: quais as concepcdes sobre formacao e pratica docente permeiam as
tendéncias pedagdgicas no ensino de Matematica? No seu encalco delineamos como objetivo
geral de analisar as concepg¢des sobre a formacédo e a pratica docente a partir das tendéncias
pedagdgicas que permeiam o ensino de Matematica. E, especificamente, identificar, descrever
e interpretar as concepcdes sobre formacdo e pratica docente nas tendéncias pedagdgicas que
permeiam o ensino de Matematica. Desenhamos uma interseccdo do estudo sobre as tendéncias
de Lib&neo (2005) com as defini¢Ges de Fiorentini (1995) sobre as tendéncias no ensino de
Matematica. Considerando as influéncias recebidas das tendéncias pedagdgicas no exercicio da
docéncia no ensino da Matematica, uma vez que, a pratica escolar esta sujeita a condicionantes
de ordem sociopolitica que implicam diferentes concepcGes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola e da aprendizagem,
destacamos que os professores realizam o seu trabalho na escola conforme esses pressupostos
teoricos, explicita ou implicitamente. Nos achados, pontuamos que observar as tendéncias
pedagdgicas estdo entranhadas nos processos formativos bem como nas praticas docentes, no
que tange ao ensino de Matematica, essa percepcdo é essencialmente importante para que se
possa provocar reflexdes na e sobre a pratica pedagdgica vislumbrando a consolidagdo de um
processo de ensino e de aprendizagem pautado na reflexdo, na sensibilizacdo e na tomada de
consciéncia social e politica diante dos cenarios postos pela sociedade contemporanea.

INTRODUCAO
As concepcbes sobre formacdo e pratica docente que permeiam as tendéncias

pedagdgicas no ensino de Matematica, objeto dessa proposta, serdo analisadas a partir de uma
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investigacdo tedrica impulsionada pela questdo: quais as concepcdes sobre formacéo e préatica
docente permeiam as tendéncias pedagdgicas no ensino de Matematica?

Justificamos esse delineamento investigativo apresentando a relevancia desse tipo de
abordagem para a consolidacdo de um referencial tedrico consistente para o subsidio das
andlises sobre a tematica em voga. Assim, sobre formacéo e pratica docente consideramos que
os conhecimentos do professor sobre os objetos de ensino devem incluir os conceitos das areas
de ensino definidos para a escolaridade na qual ele ira atuar. Porém, eles precisam ir além, tanto
no que se refere a profundidade desses conceitos como a sua historicidade, sua articulagdo com
outros conhecimentos e o tratamento didatico, ampliando assim seu conhecimento da area.
Falamos de uma formacdo ampla que se trata de

uma area de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e praticas
que no ambito da didatica e da organizacdo escolar, estuda 0s processos a
partir dos quais os professores _ em formacdo ou em exercicio_ se aplicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem [...]
(MARCELO GARGIA, 1992, p. 26).

A formacéo de professores/as, na atualidade, ndo pode mais limitar-se a dimensao
instrumental, pelo contrario, precisa ultrapassa-la em busca de novas perspectivas envolvidas
com a “[...] ressignificagdo da cultura profissional, valorizando préaticas docentes participativas,
reflexivas e, sobretudo, criticas” (BRITO, 2006, p. 41). uma vez que, as exigéncias sociais
condicionam a necessidade de novos olhares sobre a formacdo de professores. As pesquisas
atuais sobre formacédo docente tém a marca da importancia dada a pratica docente e aos saberes
dos professores, numa perspectiva de valorar “saberes da experiéncia, apresentando como novo
paradigma formativo a perspectiva reflexiva.” (BRITO, 2007, p. 50). Corroborando dessa
forma que esta é delineada pela necessidade do proprio professor em perceber-se como um
profissional reflexivo, capaz de construir o saber no cotidiano escolar de seu fazer pedagdgico,
refletindo continuamente na agéo.

Portanto, a docéncia exige que os/as professores/as mobilizem um vasto “repertorio de
conhecimentos” proprios ao ensino, € que o conhecimento desse “repertorio” ¢ essencial para
que se possa elaborar uma posicédo sobre o trabalho que os professores desenvolvem na sala de
aula. Podera, também, contribuir para minimizar o impacto de certas ideias preconcebidas sobre
o oficio de ensinar, as quais “prejudicam o processo de profissionalizagao do ensino, impedindo
o desabrochar de um saber desse oficio sobre si mesmo” (GAUTHIER et al, 1998, p. 25). Os
saberes da experiéncia ndo constituem um grupo de saberes entre outros, mas o proprio centro

de gravidade da competéncia profissional dos docentes, pois sdo formados de todos 0s outros
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saberes e retraduzidos e submetidos as certezas originadas da pratica e da vivéncia no contexto
real profissional. O saber da experiéncia também ¢ um “saber plural”.

Em relacdo ao ensino de Matematica, o processo de formacéo inicial é marcado por
“diversas dificuldades que estdo relacionadas a caracterizagdo da pratica formadora, as
orientacGes matematicas para a pratica docente do futuro professor e a percepcdo da relacéo
teoria e prética [...]” (SOUSA, 2010, p. 188). Entendemos, portanto, que a acdo docente
compreende a unido e a intersec¢do de varios elementos, sobretudo os condicionantes sociais
do fazer pedagogico. Como afirma Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagdgica € “[...] uma pratica
social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica
social. A pratica pedagdgica ¢ uma dimensado da pratica social [...]".

Nesta escritura, recorremos a pratica pedagdgica para exprimir atividades que sao
realizadas por professores como especificidades de sua profissdo, especialmente no processo
de ensino e aprendizagem, no contexto escolar, no ambito da sala de aula em constante interacéo
com os alunos e sob as influéncias sociopoliticas que esse processo sofre intensamente. Assim,
no contexto das praticas pedagdgicas ha a predominancia de tendéncias pedagdgicas porque
elas marcam o processo de formacdo dos professores determinando a pratica pedagogica
desenvolvida no &mbito escolar.

Querendo percorrer as influéncias recebidas das tendéncias pedagdgicas no exercicio
da docéncia no ensino da Matematica, uma vez que a pratica escolar esta sujeita a
condicionantes de ordem sociopolitica que implicam diferentes concepc¢des de homem e de
sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola e da
aprendizagem, tomamos a ideia de que os professores realizam o seu trabalho na escola
conforme esses pressupostos tedricos, explicita ou implicitamente.

Evidenciamos que nesse percurso recorreremos a Libaneo (2005) que classifica as
Tendéncias Pedagdgicas em “Liberais” ¢ “Progressistas” conforme a posi¢do que essas
tendéncias adotam em relagdo aos condicionantes sociopoliticos da escola. Considera, ainda,
que o papel da escola, os contetdos de ensino, os métodos, o relacionamento professor-aluno,
0s pressupostos de aprendizagens e as manifestacdes na pratica escolar, sdo essenciais para a
caracterizacdo de cada tendéncia pedagogica. Aproximando, entdo, a caracterizacao feita por
este autor dos objetivos desta proposta, deteremos nossos esforcos ao que se refere as
manifestacdes na pratica pedagogica. Correlacionamos, entdo, a classificacdo de Libaneo

(2005) com as definicBes de Fiorentini (1995) sobre as tendéncias no ensino de Matematica.

Cadernos da Fucamp, v.19, n.38, p.159-177/2020



TEIXEIRA, C. B.; SOUSA, M. C.; OLIVEIRA, G. s.

O estudo foi desenvolvido com objetivo geral de analisar as concepgdes sobre a
formacéo e a préatica docente a partir das tendéncias pedagodgicas que permeiam o ensino de
Matematica. E, especificamente, identificar, descrever e interpretar as concepgdes sobre

formacado e prética docente nas tendéncias pedagdgicas que permeiam o ensino de Matemaética.

METODOLOGIA

Este projeto envolve uma analise tedrica das concepgdes sobre formacdo e préatica
docente a partir das tendéncias pedagdgicas que permeiam o ensino de Matematica. Alicercado
nos pressupostos da pesquisa teorica, propGe um levantamento bibliografico para organizagdo
de um referencial tedrico acerca da tematica em estudo.

Essa € uma proposta de estudo tedrico, que nas letras de Demo (2000, p. 22), é “[...]
dedicada a reconstruir teorias, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo em vista 0s termos
imediatos, para aprimoramento de fundamentos teoricos”. Esse tipo de investigagdo cientifica
possibilita ao/a pesquisador/a a ampliacdo de conhecimentos referentes a determinada tematica,
a partir do estudo e sistematizacdo de saberes ja produzidos por outros/as pesquisadores/as que
direta ou indiretamente investigaram a mesma questdo. Nessa trilha, Barros e Lehfeld (2000)
indicam que as pesquisas tedricas tém por objetivo conhecer ou aprofundar conhecimentos e
discussdes a respeito de uma tematica importante para determinada 4rea de conhecimento. E o
tipo de pesquisa que reconstroi saberes, pensamentos e concepgdes sobre o assunto estudado a
partir de trabalhos ou ideias ja desenvolvidas por outros/as pesquisadores/as. Nesse sentido, de
acordo com Tachizawa e Mendes (2006), esse tipo de investigacdo, é desenvolvida
principalmente por meio da pesquisa bibliografica. Portanto, é fundamental na pesquisa tedrica
a consulta e estudo de livros, artigos cientificos, trabalhos monogréaficos, dissertacdes e teses.
Considerando que as inspiracdes tedrico-metodoldgicas situam-se no campo da formacao de
professores/as e da pesquisa na area da Educacdo Matematica propomos uma sequéncia de
atividades: inicialmente organizaremos as fontes de estudos a partir da revisdo bibliografica
sobre a temética em investigacdo, na sequéncia faremos registros adequados das informacoes
coletadas, no terceiro momento tomaremos as informacoes coletadas para analises e escritura

de um artigo cientifico.

DESENVOLVIMENTO
Querendo percorrer as influéncias recebidas das tendéncias pedagdgicas no exercicio

da docéncia no ensino da Matematica, uma vez que a pratica escolar esta sujeita a
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condicionantes de ordem sociopolitica que implicam diferentes concep¢cdes de homem e de
sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola e da
aprendizagem, tomamos a ideia de que os professores realizam o seu trabalho na escola
conforme esses pressupostos tedricos, explicita ou implicitamente.

Desta forma compreendemos que as tendéncias pedagdgicas sao classificadas em
liberais e progressistas, sendo que a pedagogia Liberal compreende a Escola Tradicional, a
Escola Nova ou Renovada-progressista, a Escola Renovada ndo-diretiva e a Escola Tecnicista.
E progressista: Libertadora, Libertéria e Critico social dos contetdos.

No ensino de Mateméatica segundo os estudos realizados por Fiorentini
(1995)comparecem tendéncias pedagodgicas cuja denominacdo sdo especificadas como:
Formalista Classica e Formalista Moderna; Empirico-Ativista e Construtivista e Tecnicista.Para
melhor compreenséo organizamos as manifesta¢des das referidas tendéncias no quadro abaixo

com finalidades de estabelecer relacbes, bem como realcar as auséncias e especificidades.

Quadro 01: Correspondéncia entre Tendéncias Pedagdgicas de Libaneo (2005) e Tendéncias
Pedagdgicas no Ensino de Matematica de Fiorentini (1995)

TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

LIBANEO (2005) FIORENTINI (1995)

Tradicional

Renovada Progressivista
LIBERAIS

Escola Renovada ndo-Diretiva

Liberal Tecnicista

Progressista libertadora

PROGRESSISTAS Tendéncia Critico-Social dos

Conteudos ou Histérico-Critica

N&o héa correspondéncia

Fonte: adaptado pelos autores (2019)
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Formalista Classica e
Formalista Moderna

Empirico-Ativista e

Construtivista

N&o ha correspondéncia

Tecnicista

Socioetnocultural

Historico-Critica

Sociointeracionista
Semantica
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. Na referida analise, de acordo com pressupostos pedagdgicos de Libaneo (2005), e
tendéncias pedagdgicas no ensino de Matematica de Fiorentini (1995), percebemos auséncias
de compatibilidades, ou denota que de fato tal tendéncia ndo encontrou adesdo no ensino de
matematica como a situacdo da tendéncia Renovada ndo-Diretiva, bem como, o fato de constar
uma tendéncia denominada de Sdciointeracionista Seméantica cuja presenca comparece apenas
no ensino de matematica. No caso das auséncias, segundo Cardoso (2007) que nao houve sua
manifestacdo no ensino de Matematica.

A Pedagogia Liberal, segundo Libaneo (2005), sustenta a ideia de que a escola tem
por funcdo preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as
aptiddes individuais. Isso pressupde que o individuo precisa adaptar-se aos valores e normas
vigentes na sociedade de classe, através do desenvolvimento da cultura individual.

Devido a essa énfase no aspecto cultural, as diferencas entre as classes sociais ndo sao
consideradas, pois embora a escola passe a difundir a ideia de igualdade de oportunidades, ndo
leva em conta a desigualdade de condig0es.

Libaneo (2005) subdivide a Pedagogia Liberal em quatro vertentes, a saber:
Tradicional, Renovada Progressista, Escola Renovada nao Diretiva e Liberal Tecnicista. Sobre
cada uma dessas vertentes tratamos ao longo da discussdo ao mesmo tempo em que
estabelecemos uma conexdo com as tendéncias no ensino de Matematica estudadas por
Fiorentini (1995), as quais sdo: Formalista Classica e Formalista Moderna, Empirico-Ativista e
Construtivista, Tecnicista, além da tendéncia Sociointeracionista Semantica.

A Tendéncia Liberal Tradicional, segundo Libaneo (2005) acentua 0 ensino
humanistico, de cultura geral. De acordo com essa escola tradicional, o aluno é educado para
atingir sua plena realizacao através de seu proprio esfor¢co. Sendo assim, as diferencas de classe
social ndo sdo consideradas e toda a pratica escolar ndo tem nenhuma relacdo com o cotidiano
do aluno.

No ensino da Matematica, a Tendéncia Liberal Tradicional encontra-se com a
tendéncia formalista classica de Fiorentini (1995). Abordando a formagdo humanistica e elitista
este autor confirma que a tendéncia formalista classica traz consigo uma funcao sociopolitica
para aprender Matematica: privilégio de poucos alunos com “facilidadeS” especiais para
Matematica ou aqueles economicamente bem sucedidos.

No que se refere ao ensino de Matematica, Pavanello (apud FIORENTINI, 1995) diz
que, existe um dualismo curricular. A escola procurava garantir a classe dominante um ensino

mais radical e rigoroso garantido pela geometria euclidiana. Por sua vez, para as classes menos
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favorecidas, o calculo e a abordagem mais mecanica e pragmatica da matematica, sobretudo
para alunos das escolas técnicas.

A predominancia de aspectos distintos de abordagem matematica para as diferentes
classes sociais é revelada por Calaga (2009, p.85) ao salientar que nesta tendéncia a énfase as
ideias e formas da Matematica classica s&o privilegiadas:

[...] sobretudo ao modelo euclidiano (sistematizacao l6gica do conhecimento
matematico a partir de elementos primitivos: defini¢fes, axiomas, postulados)
e a concepcdo platbnica de Matematica (visao estatica, a-historica e dogmatica
das ideias matematicas, como se essas existissem independentemente dos
homens).

A preocupacdo com a formacdo intelectual assume destaque e segundo Behrens
(2000), trata-se de uma proposta que tem por objetivo preparar o intelecto, a partir de um
conhecimento dedutivo cujos resultados sdo armazenados pelo aluno, que é neste contexto, um
receptor passivo dos conhecimentos e contetidos preestabelecidos enquanto o professor é a
fonte do saber e uma autoridade, responsavel pela modelacdo dos alunos a partir de um
conteddo previsto. Em outras palavras, o contetdo € apresentado como pronto e acabado, sem
possibilidades de construgdes dos alunos que apenas acumulam as informacdes recebidas.

O ensino de Matematica na Escola Tradicional privilegia a transmisséo de contetdos
através de aulas expositivas. “Basta o professor dominar a matéria que leciona para ensinar
bem” (D’AMBROSIO 1999, p. 156). O ensino centrado no professor impde ao aluno uma
condigdo passiva, “o aluno apenas executa prescricdes que lhe sdo fixadas por autoridades
exteriores” (MIZUKAMI, 1986, p. 8).

Nessa tendéncia a pratica pedagogica limita-se a utilizacdo de livros didaticos cujo
trato de conteudos exclui a experiéncia a realidade social. A transmissao € feita a partir dos
conteldos acumulados historicamente pelo homem, num processo, sem reconstrucdo ou
questionamento. Compreende-se que a aprendizagem se da de forma receptiva, automatica, sem
que seja necessario acionar as habilidades mentais do educando além da memorizacéo.

Em contradicdo a esse modo de conceber a educacdo, emerge a Pedagogia Nova que
Saviani (2005) caracteriza ser uma critica a pedagogia tradicional, delineando uma nova forma
de ver a educacdo e com perspectiva de implantacdo que se estende até os sistemas escolares.
Desloca, com referéncia a educacéo tradicional (positivismo), o eixo da questdo pedagdgica do
intelecto para o sentimento, do aspecto l6gico para o psicoldgico, dos contetdos cognitivos para

0s métodos ou processos pedagogicos, do professor para o aluno, do esforco para o interesse,
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da disciplina para a espontaneidade, do diretivismo para o ndo diretivismo, da quantidade para
a qualidade, de uma pedagogia de inspiracéo filosofica centrada na ciéncia da I6gica para uma
pedagogia de inspiracdao experimental baseada principalmente nas contribuicdes da biologia e
da psicologia.

A Pedagogia Nova assenta na Tendéncia Liberal Renovada Progressivista, ou
Tendéncia Liberal Renovada (ou pragmatista), segundo a perspectiva teorica de Libaneo
(2005). Esta tendéncia acentua o sentido da cultura como desenvolvimento das aptiddes
individuais e que surgiu no Brasil a partir da década de 1920 em consequéncia do movimento
escolanovista, estando também associado ao pragmatismo norte-americano de Jonh Dewey. Diz
Cardoso (2007, p.30) que:

No ensino da Matematica, 0 pensamento escolanovista fundamentou a
tendéncia Empirico-Ativista que apresenta sua inser¢do nos meios escolares,
a partir de 1950. Neste cenario histérico, seus principais representantes foram
Euclides Roxo e Everardo Backheuser. O ensino de Matematica nesta
tendéncia defende a ideia de que, o aluno “aprende fazendo” pela descoberta.

Em Fiorentini (1995) trata-se da Tendéncia Empirico-Ativista (pedagogia ativa ou
escolanovista), na qual o professor de Matematica deixa de ter o lugar privilegiado e seu papel
é auxiliar o desenvolvimento livre e de interesse do aluno. Sendo assim, deixa de enfatizar as
estruturas internas da Matematica para ndo gerar desinteresse e cansaco no aluno. Sua
interferéncia é preparar atividades com base em métodos empiricos ou em situagfes do
cotidiano. Essa perspectiva entende que, pela manipulacdo e visualizacdo de objetos ou de
atividades praticas, ocorre uma aprendizagem efetiva da Matematica, por haver maiores
possibilidades de fazer generalizacGes e atingir as abstracdes de forma intuitiva e indutiva.

O autor supracitado observa que esta tendéncia procura valorizar os processos de
aprendizagem e envolver o aluno nas atividades. A forma como essas atividades s&o
organizadas e desenvolvidas nem sempre é a mesma. Ha aqueles que tendem a realizar uma
pratica mais espontaneista, geralmente nao-diretiva, e, com a desculpa de procurar respeitar o
ritmo e a vontade da crianca, reduzem suas aulas a jogos, brincadeiras, visitas ou passeios de
estudo do meio ambiente ou de uma atividade produtiva (indUstria, lavoura, usina de tratamento
de agua etc.); outros, entretanto, procuram organizar atividades mais diretivas, envolvendo a
aplicacdo do método da descoberta ou a resolucédo de problemas.

Libaneo (2005) esclarece que nessa perspectiva 0 método de ensino apresenta alguns
passos basicos: colocar o aluno numa situacdo de experiéncia que tenha um interesse por si
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mesmo; o problema deve ser desafiante e com estimulo a reflexdo; o aluno deve dispor de
informacdes e instrugbes que lhe permitam pesquisar e descobrir solugdes provisorias, sem
muita interferéncia do professor; oportunidade de colocar as solugbes a prova, a fim de
determinar sua utilidade para a vida.

Os contetdos de ensino sdo estabelecidos em funcdo de experiéncias que o sujeito
vivencia frente a desafios cognitivos e situacdes problemas. Assim, o saber propriamente dito,
tem menor valor do que o processo de aquisicdo do mesmo.

A escola continua, dessa forma, a preparar o aluno para assumir seu papel na
sociedade, adaptando as necessidades do educando ao meio social, por isso ela deve imitar a
vida. Se, na tendéncia liberal tradicional, a atividade pedagdgica estava centrada no professor,
na escola renovada progressivista, defende-se a ideia de “aprender fazendo”, portanto, centrada
no aluno, valorizando as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, 0 estudo do meio
natural e social, levando em conta os interesses do aluno.

Na segunda metade do século XX, surge a Tendéncia Liberal Tecnicista, para marcar
a educacdo e o ensino. E uma tendéncia pedagdgica que se tornou oficial do regime militar,
instaurado no Brasil em 1964, com a pretensdo de inserir na escola modelos de racionalizagédo

do sistema de producéo capitalista.

A proposta tinha como meta produzir individuos competentes para 0 mercado
de trabalho, articulando-os diretamente ao sistema produtivo, tornando-os
capazes e Uteis ao sistema. [...]. A partir do pressuposto de neutralidade
cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo
para torna-lo objetivo e operacional (SAVIANI, 2005, p, 12).

Libaneo (2005, p. 05) transparece que os conteudos de ensino nesta tendéncia “sdo as
informacdes, principios cientificos e leis, estabelecidos e ordenados numa sequéncia logica e
psicologica por especialistas”. Realga que nessa tendéncia os contetdos sdo concebidos como
procedentes de uma ciéncia objetiva, ndo havendo qualquer sinal de subjetividade. O material
instrucional sdo os manuais, os livros didaticos, os mddulos e tecnologias de ensino. Além
disso,

a tendéncia tecnicista fundamenta-se sécio filosoficamente no funcionalismo,
para 0 qual a sociedade seria um sistema organizado, funcional e,
psicologicamente, encontra fundamento no behaviorismo, para o qual a
aprendizagem consiste em mudangas comportamentais por meio de estimulos.
Assim, a técnica de ensino desenvolvida e privilegiada por essa corrente
psicologica ¢ a “instru¢do programada”, dando inicio a era da informatica,
aplicada a educagdo, com as “maquinas de ensinar” (CALACA, 2009. p. 88).
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O método de ensino consiste nos procedimentos e técnicas necessarias ao arranjo e
controle das condi¢Ges ambientais que asseguram a transmisséo e recep¢do de informacdes, no
qual se faz imprescindivel manter o controle assegurado pelo uso da tecnologia educacional.

A finalidade do ensino de Matematica nesta abordagem é a de desenvolver habilidades
e atitudes computacionais e manipulativas, capacitando o educando para a resolugdo de
exercicios ou de problemas padrdo. O tecnicismo, ao embasar-se no funcionalismo, parte da
ideia de que a sociedade € um sistema tecnologicamente perfeito, organico, funcional e
controlavel. N&o busca desvendar como o0s conceitos matematicos se construiram
historicamente. Além disso, “[...] ndo é preocupacdo desta tendéncia formar individuos ndo
alienados, criticos e criativos, que saibam situar-se historicamente no mundo” (FIORENTINI,
1995, p. 17).

Na pedagogia tecnicista, de acordo com Libaneo (2005), aprender € uma questao de
modificacdo de desempenho: o bom ensino depende de organizar eficientemente as condigdes
estimuladoras de modo que o aluno saia da situacdo de aprendizagem diferente de como entrou.

A aprendizagem Matematica consiste no desenvolvimento de habilidades e atitudes e
na fixacao de conceitos e principios. Pode ser reforcado com jogos e atividades que estimulam
e facilitam a memorizacdo de fatos e exercicios. A Pedagogia Liberal de tendéncia tecnicista
ndo delega ao professor bem como ao aluno, o centro do processo educativo, mas nos recursos
e nas tecnicas de ensino. Fiorentini (1995) esclarece que esta tendéncia se apresenta
reducionista, ao tentar romper com o formalismo pedagogico acreditando na melhoria do
ensino, pois se limita ao emprego de técnicas de ensino, ao controle e organizacao do trabalho
escolar. Enquanto Libaneo (2005), ndo da indicios seguros de que o tecnicismo tenha sido
assimilado pelos professores da escola publica em termos de ideéario. O exercicio profissional
se direciona mais para uma postura eclética centrada nas pedagogias tradicional e renovada.

A Tendéncia Tecnicista perde espagco para uma nova vertente, trata-se da Tendéncia
Formalista Moderna. Esta, segundo Cardoso (2007) com fundamentos de Fiorentini (1995),
também tem bases positivistas marcando o ensino de Matematica nos anos 1960 e mais
notadamente na década de 1970.

Esta tendéncia é fruto do Movimento da Matematica Moderna (MMM), que se prope

reformular e modernizar o curriculo escolar. No bojo deste movimento esté a constatacéo, apds
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a Segunda Guerra Mundial, da discrepancia entre o progresso cientifico-tecnoldgico da
sociedade industrial e o curriculo escolar vigente.

De acordo com Fiorentini (1995, p. 13-14), o principal proposito do Movimento da
Matematica Moderna € unificar os trés campos fundamentais da Matematica (algebra,
geometria e aritmética), o que se daria pela Teoria dos Conjuntos, Estruturas Algébricas,
RelacGes e Funcdes.

Assim, é possivel dar mais énfase aos aspectos estruturais, linguisticos e l6gicos da
Matematica, com o rigor e as justificativas das transformacdes algébricas dadas pelas
propriedades estruturais. Com isso, exime-se 0 carater pragmatico, mecanizado, ndo justificado
e regrado. A preocupacdo € que o Ensino Basico traduz o espirito da matematica contemporanea
que, gracas ao processo de algebrizacdo, tornou-se mais precisa e fundamentada logicamente.

A Tendéncia Formalista Moderna, a exemplo da Classica, percebe a Matematica de
forma internalista, ou seja, caracteriza-se como auto-suficiente. A énfase esta no uso preciso da
linguagem matematica, no rigor e nas justificativas das transformacdes algébricas por meio das
propriedades estruturais.

Fiorentini (1995) destaca uma diferenga fundamental entre esses formalismos em
termos pedagogicos: enquanto a tendéncia classica procurava enfatizar e valorizar o
encadeamento légico do raciocinio matematico e as formas perfeitas e absolutas das ideias
matematicas, a tendéncia moderna enfatizava os desdobramentos l0gico-estruturais das ideias
matematicas, tomando por base ndo a construgdo historica cultural desse conteddo, mas sua
unidade e estruturacdo algébricas mais atuais.

Calaca (2009, p. 87) expressa que:

[...]Movimento da Matematica Moderna busca promover um retorno ao
formalismo matematico, porém, sob um novo fundamento: as estruturas
algébricas e a linguagem formal da mateméatica contemporanea. Acentua-se a
abordagem internalista da matematica, a Matematica por ela mesma, auto-
suficiente, enfatizando-se o uso preciso da linguagem da matemaética, o rigor
e as justificativas das transformacGes algébricas através das propriedades
estruturais.

Nestas tendéncias, desse modo, um “bom professor” de Matematica seria aquele que
garantisse a transmissdo do conhecimento e a memorizacao e repeti¢do por parte dos alunos em
detrimento de um processo que permita a elaboragdo conceitual. Apresenta modelos rigidos de
resolucdo de problemas ou exercicios para facilitar a aprendizagem. Cabe salientar que sua

premissa esta pautada na ideia de que o aluno aprenda e reproduza o que aprendeu.
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O Movimento da Matematica Moderna € um marco no ensino de Matematica no Brasil
dada a sua expansdo em todo o pais. Com efeito, Soares (2006) afirma que, dentre todas as
reformas pelas quais passou o ensino brasileiro, a Matematica Moderna foi a que se tornou mais
conhecida. Com caréater e implantacdo contréria a outras reformas anteriores implantadas por
decretos, foi amplamente divulgada e adotada em todo o territério nacional por quase duas
décadas.

Apobs este periodo, o ensino de Matematica absorve a influéncia de outras teorias como
0 construtivismo piagetiano. Na década de 1980, o ensino de Matematica passou a ser
influenciado mais intensamente pelo Construtivismo, que tem seus fundamentos na
epistemologia genética piagetiana. Essa influéncia foi considerada benéfica para o ensino
aprendizagem, pois trouxe maior embasamento tedrico para o estudo da Matematica. O
construtivismo piagetiano marca a tendéncia progressista no ensino da Matematica. Freitag

(1992, p. 26-27) diz que, na verdade, o construtivismo

[...] parte do pressuposto epistemoldgico de que o pensamento ndo tem
fronteiras: que ele se constroi, se desconstroi, se reconstroi. [...]. As estruturas
do pensamento, do julgamento e da argumentacdo dos sujeitos ndo sdo
impostas as criangas, de fora, como acontece no Behaviorismo. Também néo
sdo consideradas inatas, como se fossem uma dadiva da natureza. A
concepcéo defendida por Piaget e pelos pds-piagetianos é que essas estruturas
de pensamento... sdo o resultado de uma construcao realizada (internamente)
por parte da crianga em longas etapas de reflexdo, de remanejamento que
resultam da acdo da crianca sobre 0 mundo e da interagcdo com seus pares e
interlocutores. Isso significa que o po6lo decisério dos processos de
aprendizagem esta na crianca e ndo na figura do professor, do administrador,
do diretor.

A aprendizagem depende da interacdo da crianca com o0 objeto. Opde-se ao
racionalismo e ao empirismo, nega que o0 conhecimento matematico parte do sujeito, podendo
ser produzido por ele isoladamente do mundo e tdo pouco possa existir mediante os recursos da
experiéncia e dos sentidos.

Na tendéncia construtivista, 0 conhecimento é uma construcdo humana constituida por
estruturas e relacdes abstratas entre formas e grandezas reais ou possiveis. Desse modo,
Cardoso (2007) afirma que o conhecimento Matematico é resultado da acdo interativa-reflexiva
do homem com o meio ambiente e/ou com atividades.

A prética pedag6gica na qual o papel do aluno consiste em ver, manipular o que ver,

produzir significado resultante de sua acdo, representar por imagem, fazer comparac@es entre a
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representacdo imaginada e o objeto de sua acdo real, desenhar, errar, corrigir e construir a partir
do erro, € denominada por Crusius, citada por Fiorentini (1995), como construtivista.

Nesse processo, “os professores devem criar um ambiente de aprendizagem onde os
alunos reflitam sobre as davidas, participem das pesquisas realizadas e sejam instigados a
querer aprender, pode fornecer informag¢des, mas ndo impor a verdade” (FACCI, 2004, p.109).

No auge do construtivismo, nos anos de 1980, os principios positivistas sdo fortemente
questionados pelo surgimento das pedagogias criticas. Estas sdo ramificacdes da Tendéncia
Pedagdgica Progressista, que, segundo Libaneo (2005), designa as tendéncias que, partindo de
uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacéo.

As vertentes dessa tendéncia pedagodgica sdo: Progressista Libertadora e Tendéncia
Critico-social dos Contetidos ou Historico-Critica. Estas vertentes emergem em nossa discussao
a partir desse momento.

A Tendéncia Progressista Libertadora apoia-se na abordagem sociocultural dos
conteddos. Seu maior representante brasileiro, Paulo Freire, enfatiza aspectos sociopoliticos
para a educacao e preocupa-se com a cultura popular. Sua obra é uma das mais difundidas no
contexto brasileiro.

Segundo Libaneo (2005), esta tendéncia é contra o autoritarismo e valoriza a
experiéncia vivida como base da relacdo educativa, a ideia de autogestdo pedagogica, a énfase
no processo de aprendizagem grupal e na préatica social junto ao povo do que aos contetdos de
ensino. Ha maior valorizag¢ao da educagdo popular “ndo formalizada” cientificamente.

A Abordagem Socio-Cultural ou Tendéncia Libertadora questiona e reflete a realidade
das relacbes do homem com a natureza e com 0s outros homens, tornando-se sujeito da
educacdo. Portanto, o seu objetivo € provocar e criar condi¢fes para que se desenvolva uma
atitude de reflexdo critica, comprometida com a acdo pedagdgica em seu contetdo, seus
programas e métodos, com a consciéncia de seu papel de ndo neutralidade. Pois, ndo importa
se, conscientes ou ndo, os educadores desenvolvem suas atividades que podem tanto levar a
libertacdo dos homens quanto a domesticacao.

A educacdo que liberta 0 homem da domesticacdo recorre ao encontro da teoria
educacional com as préaticas sociais vivenciadas pelos sujeitos. Assim, Giroux (1997, p.146)
diz que a educacdo se torna tanto ideal quanto referencial de mudanca a servigo de uma nova

sociedade. “Enquanto ideal, a educagao refere-se a uma forma de politica cultural que
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transcende aos limites tedricos de qualquer doutrina politica especifica, ao mesmo tempo, liga
teoria e pratica social aos aspectos mais profundos de emancipagio”.

O ensino-aprendizagem para esta pedagogia € aquele que faz da opressédo e de suas
causas o objeto de sua reflexdo, resultando dai o engajamento do homem na luta por sua
libertacdo. As escolas devem ser vistas como locais que ndo s6 reproduzam a sociedade
dominante, mas a possibilidade de educar os estudantes para torna-los cidadaos ativos e criticos.

Para Libaneo (2005), os passos da aprendizagem do método dialdgico freireano, pela
codificagdo-decodificacdo e problematizacdo permitirdo aos educandos um esforco de
compreensdo do vivido até chegar a um nivel mais critico do conhecimento de sua realidade,
sempre pela troca de experiéncia em torno da préatica social.

O Pensamento Pedagogico Critico, na abordagem libertadora, também se manifesta na
Educacao Matematica, na tendéncia que Fiorentini (1995) denomina de “socioetnocultural”.
Fatores como o fracasso do Movimento Modernista e as dificuldades de aprendizagem da
Matematica escolar dos alunos das classes economicamente menos favorecidas, levaram alguns
autores a se dedicarem ao estudo e pesquisa dos aspectos socioculturais da Educacédo
Matematica, dentre eles o precursor do Programa Etnomatematica, Ubiratam D’Ambrosio
(1999).

A Etnomatematica € uma vertente da Educagdo Matemaética que discute a necessidade
de valorizar o conhecimento do cotidiano, relacionando-o ao meio sociocultural do aluno.
D’ Ambrosio (1999, p. 35) esclarece que “[...] as matematicas praticadas pelas distintas culturas
e povos diferentes nas varias épocas da historia, e por muitos hoje praticadas, sao
Etnomatematicas”.

Essa vertente:

[...] valoriza o saber popular, considerando o0s aspectos socioculturais do
aluno. No caso do ensino da Matematica, este passa a ser mais informal,
buscando aproveitar os conhecimentos prévios dos estudantes e, a partir deles,
desenvolver o processo de ensino aprendizagem com um cardter mais
espontaneo (CALACA, 2009, p. 94).

D’Ambrésio (1990, p. 81) a define como “a arte ou a técnica de explicar, de conhecer,
de entender nos diversos contextos culturais”, pois conforme enfatiza Mizukami (1986, p. 87):

“0 homem & um ser que possui raizes espago-temporais: € um ser situado no e com o mundo. E
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um ser da préxis, compreendida por Freire como acéo e reflexdo dos homens sobre 0 mundo,
com o objetivo de transforma-lo”.

O homem gera conhecimentos matematicos, em todos os tempos e culturas, pela
necessidade de resolver situacdes e problemas relativos ao seu contexto de vida natural, social
e/ou cultural. Para tanto, este foi formando, criando e desenvolvendo instrumentos, técnicas,
habilidades, estratégias, recursos para saber e fazer, conforme suas necessidades de
sobrevivéncia em ambientes diversos. Isto é a Etnomatematica.

Nos Parametros Curriculares Nacionais em Matematica (BRASIL, 1997, p. 23) tem-
se a ratificagdo em torno do programa de pesquisa defendido por D’Ambrdsio, principal

idealizador e representante dessa tendéncia, afirmando que:

O programa Etnomatematica destaca-se, nesta Ultima década, com suas
propostas alternativas para a acdo pedagogica. Tal programa contrapde-se as
orientagdes que desconsideram qualquer relacionamento mais intimo da
matematica com aspectos socioculturais e politicos. Do ponto de vista
educacional, procura entender os processos do pensamento, 0s modos de
explicar, de entender e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do
préprio individuo. A Etnomatematica procura partir da realidade e chegar a
acdo pedagogica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com
forte fundamentacéo cultural.

A segunda vertente da Tendéncia Progressista € a Tendéncia Critico-Social dos
Contetdos ou Historico-Critica. A premissa de que a escola tem papel fundamental na difuséo
de conteudos cientificos, é o principal fundamento desta tendéncia. A condicdo para que a
escola sirva aos interesses populares é garantir a todos a apropriacdo dos contetdos escolares

basicos com ressonancia na vida dos alunos. Saviani (2005, p. 55) afirma:

[...] precisariamos defender o aprimoramento do ensino destinado as camadas
populares. Isto se faria pela prioridade de conteddo. Os conteldos sao
fundamentais e sem conteldos relevantes, significativos, a aprendizagem
deixa de existir, ela transforma-se numa farsa.

A ideia deste autor se justifica no dominio da cultura enquanto instrumento
indispensavel para a participagdo politica das massas e de sua libertacdo. Para a Pedagogia
Histdrico-Critica faz-se indispensavel o desejo de progredir. Cabe ao professor levar o aluno a
acreditar em suas possibilidades e a compreender sua propria experiéncia e realidade. “So6 ¢
possivel compreender a condicdo de dominado se conseguir dominar aquilo que os dominantes
dominam” (SAVIANI, 2005, p.55).
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Giardinetto (1999, p.43-44) faz referéncia a educacdo enquanto uma atividade

mediadora no seio da pratica social global, pois:

[...] denota a possibilidade efetiva do individuo vir a atuar de forma mais
intencional possivel na préatica social, mediante a aquisi¢cdo de instrumentos
especificos que viabilizem essa atuacdo e que, no caso da educacdo escolar,
trata-se da apropriacdo do saber historicamente acumulado.

A apropriacdo do conhecimento é concebida como atividade inseparavel da pratica
social. “E o processo que, partindo da prética, leva a ‘aprender’ a realidade objetiva para, em
seguida, aplicar o conhecimento adquirido na pratica social para transforma-la”. (LIBANEO
2005, p.123).

Nessa perspectiva, a aquisicdo dos conhecimentos ndo € apenas acUmulo de
informac0es, mas a possibilidade de re-elaboracdo mental que se traduzird em comportamentos
praticos, numa nova perspectiva de acdo sobre o mundo social.

Neste sentido, Fiorentini (1995) anuncia como tendéncia emergente para o século XXI,
a Historico-Critica que se caracteriza por uma postura critica e reflexiva diante do saber escolar,
do processo ensino-aprendizagem e do papel sociopolitico da educacdo escolarizada.

Nesta visdo, conforme o autor citado anteriormente, a Matematica ndo pode ser
concebida como um saber pronto a ser transmitido pelo professor, mas deve ser considerada
por ele como viva, em movimento, que vem sendo construida historicamente pela humanidade,
atendendo as necessidades sociais e conceituais.

O ensino de um conteldo especifico de Matematica para a Tendéncia Historico-Critica
deve estar associado ao verdadeiro processo de formacdo do pensamento do referido conceito.
Portanto, a aprendizagem efetiva de Matematica ndo consiste exclusivamente no
desenvolvimento de habilidades de célculo, na resolugdo de problemas, fixagdo de alguns
conceitos pela realizacdo de uma série de exercicios. “O professor produz novos significados,
situa-se histdrico-filosoficamente, apropria-se criticamente das contribuicdes de cada tendéncia
e (re) constroi seu proprio ideario pedagogico.” (FIORENTINI, 1995, p. 30).

Fiorentini (1995) apresenta, ainda, a tendéncia sociointeracionista semantica. Segundo
esta, 0s conhecimentos matematicos “[...] sdo produzidos e legitimados historicamente pela
comunidade cientifica ou pelos grupos culturais situados soOcio-historicamente.”
(FIORENTINI, 1995, p. 33). Nessa perspectiva, a producdo de significado é primordial e ao
professor cabe a funcdo de mediar esse processo de producéo.
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Cabe ressaltar que Libaneo (2005) e Fiorentini (1995) revelam as mais variadas
concepgdes de Educacdo. E, portanto, a partir dessas concepgdes que se caracteriza a Educacio
Matematica no Brasil. Esta lanca médo de muitas alternativas para tornar o ensino da Matematica

mais prazeroso e promover aprendizagens significativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a pratica pedagogica traz em si, seja explicita ou implicitamente os
condicionantes sociopoliticos que realcam as diferentes concepgdes de homem e de sociedade,
0 estudo das tendéncias pedagodgicas constitui-se de relevancia singular na formacdo de
professores, de forma a contribuir para o desenvolvimento de um trabalho consciente do tipo
de sociedade que se deseja construir, das possibilidades de repensar nossas formas de ensinar,
da compreensdo de como se da a aprendizagem, bem como, das perspectivas de ensino que
podemos suscitar com o desenvolvimento de uma préatica pedagogica condizente com as nossas
concepcOes de ideais de mundo na qual desejamos viver. Dessa forma, tal estudo tende a
fortalecer as expectativas de mudancas sociais, tendo em vista a percepcao de que a pratica
pedagdgica ndo é neutra, que ela é concebida em meio aos conceitos e preconceitos dos sujeitos
que a desenvolvem e que na matematica nao é diferente. Portanto, conhecer tais tendéncias da-
nos a possibilidade de desmistificar discursos que por vezes sdo disseminados e contribuem

para o distanciamento da vontade de aprender e ensinar matematica.
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