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RESUMO: O presente manuscrito tem por objetivo compreender a indagagdo “por que
Jodozinho nao sabe ler?” feita por Hannah Arendt em seu ensaio sobre “A crise na educagido”
(2013). No fato de Jodozinho ndo saber ler estdo as preocupacOes dos atuais debates
educacionais, preocupacdes que consideram Jodozinho como um n&o sabedor e, muitas vezes,
desconsideram ou desconhecem a conjuntura estrutural que ndo consegue fazé-lo saber ler.
N&o queremos encontrar culpados, mas pensar as raizes do problema, pois, ha aqui mais do
que a enigmatica questdo de ele ndo saber ler, 0 que, traz & tona a crise na educagao
contemporanea. Nesse sentido, primeiramente buscamos investigar as raizes da crise na
educacdo, para, num segundo momento, ter luzes para entender a enigmatica questdo: Por que
Jodozinho néo sabe ler?
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ABSTRACT: This manuscript aims to understand Hannah Arendt's "why Johnny does not
know how to read?" In his essay on "The Crisis in Education” (2013). In the fact that
Jodozinho does not know how to read are the concerns of the current educational debates,
concerns that consider Johnny as an unknowing and often disregard or ignore the structural
conjuncture that can not make him know how to read. We do not want to find guilts, but to
think the roots of the problem, because there is more here than the enigmatic question of him
not being able to read, which brings to light the crisis in contemporary education. In this
sense, we first seek to investigate the roots of the crisis in education, so that, in a second
moment, we have the light to understand the enigmatic question: Why does not Johnny know
how to read?
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1 INTRODUCAO

As reflexdes de Hannah Arendt sobre a educacao estdo presentes no ensaio “A crise na

educagdo” (2013, p 221-247). Trata-se, nesse sentido, de um ensaio que visa apresentar a crise
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geral que acometeu o mundo moderno® em, praticamente, toda parte, manifestando-se de
modos diversos em cada pais, envolvendo areas e adquirindo formas distintas.

As constatacGes arendtianas ndo estdo assentadas num problema isolado ou especifico,
tampouco numa questdo que esteja presente no a&mbito da educacdo e que possa,
simplesmente, ser resolvido internamente com o auxilio de uma nova ou qualquer
metodologia. A crise que se instaurou na educacdo esta relacionada as caracteristicas basicas
da sociedade moderna. Consideramos, entre elas: o fato de as atividades especificamente
humanas terem perdido importéncia, cedendo lugar a critérios utilitaristas e a preocupacéo
exagerada com a satisfacdo de necessidades — sejam elas reais ou inventadas.

Os pressupostos do mundo moderno tém seus efeitos também na pedagogia e nas
praticas educacionais, de modo que a crise mais ampla ganha uma expressdo peculiar nesse
ambito. Eis, portanto, mais que a enigmatica questdo de saber por que Jodozinho ndo sabe ler.
As questBes norteadoras, porém, ndo se referem apenas aos pais ou educadores, mas sao,
principalmente, preocupacdes de todos os seres humanos, devido ao lugar que a educagédo
ocupa no mundo, pois é a partir da educacdo que cada comunidade insere 0S NOVOS em seus
valores, costumes e tradicdes. Todo momento de crise € um desafio para se buscar novas
orientagdes, pois “perdemos as respostas em que nos apoidvamos de ordinario sem querer
perceber que originariamente elas constituiam respostas a questdes” (ARENDT, 2013, p.
223).

Por este fato, uma crise nos traz a obrigacdo de voltar as questdes mesmas e exige de
nos respostas novas ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos. N&do obstante, uma
crise sb se torna desastrosa quando buscamos responder a ela com juizos pré-formados, isto €,
com preconceitos. Uma atitude dessas ndo apenas aguga a crise como nos coibe da
experiéncia da realidade e da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo (ARENDT,
2013).

E neste movimento reflexivo, proporcionado por Hannah Arendt, que buscamos
compreender a crise na educacdo, esta, escancarada no fato de Jodozinho ndo saber ler.
Entretanto, quem é Jodozinho? O que ele ndo sabe ler? Quem esta a ensina-lo? Diante de tais
perguntas, poderiamos ser reducionistas e nos omitir do cerne da questdo e responder que a
culpa de Jodozinho ndo saber ler € unicamente dele.

Do mesmo modo, ndo objetivamos encontrar e nomear culpados, o que, por sinal, seria

fugir de uma reflexdo mais aprofundada do ensaio de Hannah Arendt, todavia, objetivamos

% Para a autora, a Era Moderna inicia com o descobrimento da América, com a Reforma Protestante e a invengio
do telescopio, diferentemente do Mundo Moderno que inicia apds a Revolugdo Francesa.
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pensar as raizes do porqué Jodozinho ndo saber ler. Parte-se, desse modo, num primeiro
momento, da investigacdo das raizes da crise na educacdo, para, num segundo momento, ter

luzes a fim de entender a enigmatica questdo: Por que Jodozinho ndo sabe ler?

2 A CRISE NA EDUCACAO: NOTAS SOBRE O ENSAIO DE HANNAH ARENDT

O ensaio da autora tem como ponto de partida a crise na educacdo dos Estados Unidos
da América na década de 50, a qual, segundo a Arendt (2013), acabou se tornando um
problema politico de primeira grandeza, fazendo com que aparecesse frequentemente nos
noticiarios jornalisticos da época.

A conjuntura da crise € reflexo do rompimento do projeto da modernidade com a
tradicdo, bem como da agitacdo revolucionaria que se sucedeu a Primeira Guerra Mundial,
com os regimes totalitarios, campos de concentracdo ou, propriamente, com o mal-estar que
se espalhou por toda Europa apds a Segunda Guerra Mundial, fazendo com que seja dificil dar
a crise na educacdo a seriedade devida. Por isso, Arendt (2013) considera que é de fato
tentador considerar a crise como um fenémeno local e sem conexdo com as questdes
principais do século XX, pelo qual se deveriam responsabilizar determinadas peculiaridades
da vida nos Estados Unidos da América e que ndo encontrariam, provavelmente,
contrapartidas nas demais partes do mundo.

Contudo, se tal proposicdo fosse verdadeira, a crise na esfera educacional ndo se teria
tornado um problema politico e as autoridades responsaveis ndo teriam sido incapazes de lidar
com ela a tempo. Por isso a indagacdo de saber por que Jodozinho ndo sabe ler é tdo
enigmatica, contudo, a crise nos oportuniza explorar e investigar a especificidade da questao.

O fato de terem desaparecidos os preconceitos significa simplesmente “[...] que
perdemos as respostas em que nos apoiavamos de ordinario sem querer perceber que
originariamente elas constituiam respostas a questdes” (ARENDT, 2013, p. 223), de tal modo
que toda e qualquer crise faz com que o homem seja provocado a fazer novamente as
perguntas primeiras, e a crise, apesar de tudo, oferece uma nova oportunidade de reflexdo
sobre a propria esséncia das coisas (ALMEIDA, 2011).

Nesse contexto,

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas novas ou velhas,

mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise sd se torna um desastre
quando respondemos a ela com juizos pré-formados, isto €, com preconceitos. Uma
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atitude dessas ndo apenas agugca a crise como nos priva da experiéncia da realidade e
da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo (ARENDT, 2013, p. 223).

Por mais que a crise na educacdo possa afetar a todos, Arendt (2013) considera ser
significativo encontrar sua forma mais extrema na América*, e a razdo é que, talvez, apenas
na Ameérica uma crise na educacdo poderia se tornar verdadeiramente um fator politico. A
autora reitera que a America nao é simplesmente um pais colonial carecendo de imigrantes
para povoar a terra, embora independa deles em sua estrutura politica.

Para a América o fator mais determinante é o lema impresso em toda nota de dolar —
Novus Ordo Seclorum, Uma Nova Ordem do Mundo. Os imigrantes, 0s recém-
chegados, sdo para o pais uma garantia de que isto representa a nova ordem. O
significado dessa nova ordem, dessa fundacdo de um novo mundo contra o antigo,
foi e é a eliminacdo da pobreza e da opressdo. Mas, a0 mesmo tempo, sua grandeza
consiste no fato de que, desde o inicio, essa nova ordem néo se desligou do mundo
exterior [...] para confrontar-se com um modelo perfeito, e tampouco foi seu

proposito impor pretensdes imperiais ou ser pregada como um evangelho a outros
(ARENDT, 2013, p. 224).

Nessa direcéo, a republica que planejava abolir a pobreza e a escravidao, deu as boas-
vindas a todos os pobres e escravizados do mundo, este fato decorre em virtude de a América
ser um pais de imigrantes, que desejam instaurar um Novo Mundo por meio da consciéncia
politica e, estes povos se estabeleceram com as suas singularidades e diversidades, buscando a
superacdo da pobreza e também da escravidao do Velho Mundo.

Esse entusiasmo pelo que é novo, concede uma singular importancia politica a
educacdo. Derivou-se dessa consideracdo, na modernidade, o ideal rousseauniano, que
assumiu a nogdo de que as criangas devem ser a esperanca para realizar os ideais politicos de
uma sociedade, tornando a educacdo um instrumento da politica, “[...] e a propria atividade
politica foi concebida como uma forma de educagdo” (ARENDT, 2013, p. 225). Ndo
obstante, o papel desempenhado pela educacdo em todas as utopias politicas, a partir dos
tempos antigos, mostra o quanto se torna adequado iniciar um novo mundo com aqueles que
sd0 por nascimento e por natureza nedi, 0S NOVOS.

Essa nogdo, referindo-se a politica, € concebida como um grande equivoco, pois, ao
invés de se juntar aos seus iguais (adultos), assumindo o esforco de persuasdo e podendo
resultar no fracasso, ha uma intervencdo vertical, baseada na absoluta superioridade do adulto,
e a tentativa de produzir o novo como se este ja existisse (ARENDT, 2013). Por isso,
acreditava-se de que se deve partir dos novos se se quisesse produzir novas condigcdes

mundanas, 0 que permaneceu sendo o principal monopdlio dos movimentos revolucionarios

4 A autora utiliza o termo Ameérica referindo-se aos Estado Unidos da América.
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de feitio tiranico que, ao assumirem o poder, subtraem as criangas a seus pais e simplesmente
as doutrinam.

Este é o ponto crucial das reflexfes de Arendt, uma vez que as passagens anteriores
levam a autora a considera que “a educagdo ndo pode desempenhar papel nenhuma na
politica, pois na politica lidamos com aqueles que ja estdo educagao” (ARENDT, 2013, p.
225), a passagem é paradigmatica para se compreender a distingdo entre educacéo e politica®
elaborada pela autora. Estas consideracdes, sob as influéncias kantianas, tomam o adulto
como aquele que ja esté educado e, como nao podemos educar adultos, ou, uma vez que quem
tem essa pretensdo quer priva-los de agirem “livremente” no espaco de iguais, no espago de
discussdo em que os humanos se reunem para lidar com assuntos de interesse comum
(GARCIA; FENSTERSEIFER, 2011).

A educacdo, embora tenha um compromisso com o mundo, e ainda que busque a
possibilidade de uma futura participagdo nos assuntos publicos, “ndo ¢ o espago da propria
acdo politica” (ALMEIDA, 2011, p. 93). A educacdo escolar transmite conhecimentos e
cultiva principios e capacidades que favorecem a futura participacdo dos alunos na esfera
publica. Enquanto na politica estamos entre iguais, a relacdo pedagdgica se caracteriza por
uma desigualdade entre os alunos e professores — baseada ndo somente nos conhecimentos
desiguais, mas também na responsabilidade assumida por cada um, seja frente ao proprio
processo educativo, seja em relagdo ao mundo (ALMEIDA, 2011).

O fato de Arendt propor a separacdo entre os dois ambitos, evidentemente, justifica-se
para evitar que as criangas se envolvam com/em questfes que ainda néo Ihes dizem respeito,
além de querer evitar também qualquer possibilidade de doutrinacdo e eliminacdo da
possibilidade de pensar e, logicamente, no futuro, de agir. Desse modo, se do ponto de vista
do adulto (ja educado), a educacdo antecede necessariamente sua participacdo politica, do
ponto de vista da educacdo, a politica também passa a anteceder a educacdo de forma
necessaria. Logo, é preciso cuidar para ndo fazer da escola o palco politico para a resolucéo
dos problemas que nos adultos ndo fomos capazes de resolver. Pois, trata-se de uma forma de
Ihes negar o futuro papel no corpo politico, ja que querer preparar uma geragdo — alunos —,
para um amanha utdpico, é recusar a propria possibilidade de inovagdo que esta contida em

cada aluno, em cada geracao.

5 Reconhecer a distingo entre educacio e politica leva a reconhecer, também, que esses ambitos “jamais foram
totalmente indiferentes entre si; que a extensdo maior ou menor das liberdades exercidas na esfera dos assuntos
mais especificos da educacdo sempre dependeu da boa vontade e do consentimento do corpo politico”
(GARCIA; FENSTERSEIFER, 2011, p. 20-21).
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Pois, “[...] do ponto de vista dos mais novos, o que quer que o mundo adulto possa
propor de novo é necessariamente mais velho do que eles mesmos” (ARENDT, 2013, p. 226),
é pertencente a prépria condicdo humana o fato de que cada geracdo se transforma em um
mundo antigo, de tal modo que instrumentalizar uma nova geracdo para um mundo novo s
pode significar o desejo de arrancar das méos dos recém-chegados a possibilidade face ao
novo (ARENDT, 2013). Por esse modo, 0 mundo no qual as novas geracdes sdo introduzidas,
é¢ um mundo velho, isto ¢, um mundo preexistente, povoado por outros seres humanos,
construido pelos vivos e pelas geragBes anteriores, e s6 é novo para 0s que acabaram de
adentrar nele (FENSTERSEIFER, 2005, p. 157).

Com respeito a propria educacdo, a ilusdo emergente pelo pathos do novo®, produziu
consequéncias sérias, possibilitou, antes de mais nada, aquele complexo de modernas teorias
educacionais que consistem na impressionante miscelanea de bom senso e absurdo levar a
cabo, sob a divisa da educacdo progressista, uma radical revolucdo em todo o sistema
educacional. Derrubou, “como de um dia para o outro, todas as tradigdes e metodologias
estabelecidas de ensino e de aprendizagem” (ARENDT, 2013, p. 226), grosso modo, “o fato
importante é que, por causa de determinadas teorias, boas ou mas, todas as regras de juizo
humano moral foram postas de parte” (ARENDT, 2013, p. 227).

De acordo com a analise da autora, a crise na realidade educacional americana, com
carater progressista, se assenta em trés pilares: o primeiro se refere a relacéo entre os adultos e
as criancas; o segundo tem a ver com o ensino; e o terceiro foi defendido durante séculos e
encontrou expressdo conceitual sistematica no Pragmatismo.

Segue a reflexdo particular de cada um dos trés pressupostos basicos de forma mais
aprofundada. O primeiro, conforme Arendt (2013, p. 229-230), “[...] é o de que existe um
mundo da crianca e uma sociedade formada entre criancas, autbnomos e que se deve, na
medida do possivel permitir que elas governem”. Pressupfe-se que exista um mundo da
crianca, que configura a instauracdo de uma barreira entre os adultos e as criancas, em que
ambos 0s grupos se autorrecrutam. O grupo dos adultos, porém, ja possui normas, valores,
costumes e outros principios grupais; do outro lado, 0 grupo das criancgas estd inaugurando o
seu proprio grupo. O que acontece € que os adultos, por vezes, se relacionam com o

individuo-crianga como se fossem um grupo concorrente e distinto do seu.

6 Pathos do novo é um conceito utilizado por Arendt para denominar o afi das sociedades modernas pelo novo e
0 consequente rechaco ao que é velho (tradicional). Nessa direcdo, 0 novo e sua novidade sdo revestidos de
positividade e entendidos como avanco, enquanto os saberes da tradicdo sdo considerados como ultrapassados e
sem utilidade.
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E da esséncia desse primeiro pressuposto bésico levar em conta somente o grupo, e
ndo a crianca individual, o que faz com que a autora considere que: “[...] a autoridade de um
grupo [neste caso, o grupo das criangas], € sempre consideravelmente mais forte e tiranica do
que a mais severa autoridade de um individuo isolado” (ARENDT, 2013, p. 230). A grosso
modo, € uma covardia outorgar as criangas responsabilidades das quais elas ainda néo
possuem condicBes de assumir problemas gerados pelos adultos e, por isso, sdo de
competéncia dos adultos.

N&o obstante, as criancas sdo entregues a tirania de seu préprio grupo, com uma
realidade cada vez mais fechada, pois ndo enfrentam mais a autoridade dos adultos, mas sim,
a autoridade do préprio grupo gue as cerca e obriga por todos os lados. Para Arendt (2013), a
reacdo das criancas a essa pressao tende a ser o conformismo ou a delinquéncia, ou ainda,
ambos. Ademais, Arendt (2013, p. 230) afirma que: “[...] ao emancipar-se da autoridade dos
adultos, a crianca ndo foi libertada, e sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e
verdadeiramente tirdnica, que é a tirania da maioria”.

Nessa direcdo, como consequéncia, pode-se perceber o comportamento de muitos
jovens na recusa de manter com as geragdes passadas um vinculo de conservacao de tradicdes
e valores comuns, principalmente, o respeito a autoridade’, compreendida aqui como uma
referéncia dos valores éticos e morais presentes em uma sociedade, na busca de se manter
uma harmonia social. O problema crucial é que quando a sociabilidade primaria (familia) ndo
pode mais cumprir essa primeira fase da construgcdo de si, intersubjetiva, fica cada vez mais
dificil que a segunda (escola) a faca, implicando em uma sobrecarga para a qual ela ndo tem
todas as competéncias requeridas (dai boa parte da crise da educacdo escolar) (BRAYNER,
2008). Arendt (2013, p. 245-246) ja alertava, em 1950, para o impasse na educagéo: o fato de,
por sua natureza, “ndo poder [...] abrir mdo nem da autoridade, nem da tradicdo, e ser
obrigada, [...] a caminhar num mundo que ndo é estruturado nem pela autoridade nem
tampouco mantido coeso pela tradicdo”.

O segundo pressuposto basico que veio a tona com a crise tem a ver com o ensino. A
Pedagogia Moderna tem dado ao professor o carater de “ensinar qualquer coisa” (ARENDT,

2013, p. 231). Sob a influéncia da Psicologia e, principalmente, dos principios do

” Arendt distingue autoridade de certas formas de forga e/ou violéncia. Mesmo que em ambos 0s casos se possa
falar de uma relagdo hierarquica e de obediéncia, aquele que obedece ao mais forte 0 faz por medo ou por ser
forgado fisicamente a obedecer, enquanto aquele que obedece a autoridade o faz por consentimento (ARENDT,
2013). Nesse sentido, o professor pode constituir uma autoridade frente ao aluno, “[...] se ambos reconhecem a
legitimidade do mundo comum e a necessidade de sua continuidade” (ALMEIDA, 2011, p. 39).
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Pragmatismo, a “Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do ensino em geral a ponto de se
emancipar inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada” (ARENDT, 2013, p. 231). Assim, o
professor ignora o valor da especializacdo, de dominar alguma area especifica, e se mostra
extremamente superficial.
Acontece ainda que o conhecimento do professor estd equiparado ao do educando,
assim, o aluno tem falta de um suporte para desenvolver as suas habilidades e aptidGes. O
resultado ndo poderia ser outro — os alunos sdo abandonados a seus proprios recursos e o
professor perde a sua fonte legitima de autoridade, que é justamente o conhecimento e a
capacidade de transmiti-lo, “[...] como a pessoa que, seja dada a isso a forma que se queira,
sabe mais e pode fazer mais que nés mesmos, nao é mais eficaz” (ARENDT, 2013, p. 231).
Tudo isso esta naturalmente ligado a um pressuposto basico acerca da aprendizagem e
da formacdo. O terceiro pressuposto foi defendido pelo mundo moderno durante séculos e
encontrou a sua expressdo conceitual sistematica no Pragmatismo. Esse pressuposto significa
que o individuo s6 pode conhecer e compreender aquilo que é feito por ele préprio. Para
Arendt (2013), a sua aplicacdo a educacdo escolar consiste em substituir, na medida do
possivel, o aprendizado pelo fazer.
O motivo por que ndo foi atribuida nenhuma importancia ao dominio que tenha o
professor de sua matéria foi o desejo de leva-lo ao exercicio continuo da atividade

de aprendizagem, de tal modo que ele ndo transmitisse, como se dizia,
‘conhecimento petrificado’, mas, ao invés disso, demonstrasse constantemente cOmo

o0 saber é produzido (ARENDT, 2013, p. 232).

Percebe-se que a teoria casa muito bem com “o professor que ensina qualquer coisa”,
pois esse pressuposto ndo obriga o professor de possuir conhecimentos tedricos sélidos. Nesse
momento, a habilidade ultrapassa o conhecimento, a brincadeira em sala de aula substitui um
trabalho rigoroso e comprometido. Em convergéncia, para Arendt (2013, p. 233), “aquilo que,
por exceléncia, deveria preparar a crianca para 0 mundo dos adultos, o habito gradualmente
adquirido de trabalhar e de ndo brincar®, é extinto em favor da autonomia do mundo da
infancia”.

A crianga é excluida do mundo dos adultos e é mantida no seu proprio mundo, na
medida em que este pode ser chamado de mundo. Para Arendt (2013), essa retengdo da
crianca é artificial, pois extingue o seu relacionamento com os adultos, e consiste, entre outras

coisas, do ensino e da aprendizagem, e porque oculta ao mesmo tempo o fato de a crianca ser

8 No se leva em conta a estrutura da Educacéo Infantil, onde as criangas desde muito cedo ingressam na escola,
numa fase em que o brincar se constitui em uma fase precoce.
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um ser humano em desenvolvimento, e a infancia ser uma etapa temporaria, isto €, uma
preparacdo para a condigdo adulta.

A questdo de que a crianca ndo pode ser responsabilizada pelas transformacdes
ocorridas na realidade do mundo e, também, a necessidade constante de um processo de
amadurecimento, parece confuso, mas ho momento em que o adulto, responsavel pelo mundo,
isto é, um Unico mundo® de criancas e adultos, assumir a sua responsabilidade de andar lado a
lado e, se necessario, a frente da crianca, apresentando o mundo e se responsabilizando por
ele, a criangca, no seu tempo de desenvolvimento, é instigada a partir do exemplo dos mais
velhos a se tornar um adulto responsavel pelo mundo.

Abandonar as criangas no seu “mundo” ou entdo infantiliza-las sdo equivocos, pois 0s
adultos devem se responsabilizar por elas e, no futuro, serdo as criancas de hoje que ficardo na
posicdo frontal ao mundo. Ademais, 0 exemplo € o recurso que se tem hoje para manter a
responsabilidade e o cuidado pelo mundo.

Dessa forma, deve-se assumir a responsabilidade pelo mundo de modo a motivar os
mais novos a assumi-la posteriormente também. As geracfes mais novas nao estdo tao
distantes, por mais que se possa imaginar, muitas vezes elas (com)partilham o mesmo mundo
dos adultos. A autoridade presente na educacdo ajuda a reforcar isso, pois esta fundamentada
em assumir compromissos que possam garantir o conhecimento. Sabe-se que a crianga tem o
seu tempo para se submeter a educacdo, mas no momento em que for adulta pode, inclusive,
superar o seu professor. Do mesmo modo, o professor passa a transmitir com todo o seu vigor
0 conhecimento aos alunos, mas sabe, também, que um dia este sera ultrapassado pelos seus
alunos, quando eles ja ndo serdo mais 0s seus alunos e sim o0s seus colegas.

E importante indagar, contudo, sobre os aspectos do mundo moderno e de sua crise,
que efetivamente se revelaram na crise educacional, isto €, quais sdo 0s motivos reais para
que, durante décadas, se pudessem dizer e fazer coisas em contradi¢cdo tdo flagrante com o
bom senso? Em uma segunda reflex&o, o que podemos aprender a partir dessa crise acerca da
esséncia (natureza, especificidade) da educacdo, isto é, sobre o papel que a educagédo
desempenha em toda a civilizagdo? (ARENDT, 2013).

A reflexdo dos dois problemas deve partir da analise do objeto da educacéo, ou seja, a
crianga, confirmando, desse modo, que a esséncia da educacdo é a natalidade. Como a fase
infantil é a primeira etapa da vida humana, tudo o que for apresentado a crianca vai ser

influéncia para toda a sua vida, seja em suas ac¢Oes individuais ou coletivas. Por isso, a

° Essa responsabilidade permite que a crianga possa ser crianca, um modo de respeito a infancia.
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educacdo deve ter o reconhecimento da natureza do ser crianga e, desse modo, acolhé-la como
um recém-chegado “[...] em um mundo que lhe é estranho e se encontra em processo de
formacdo” (ARENDT, 2013, p. 235).

Percebe-se assim o duplo aspecto da realidade da crianca, que é um ser novo e esta em
formacdo. Desse modo, a educacdo deve se voltar para o cuidado com a prépria vida da
crianca e com o cuidado do mundo ao qual ela chegou, ou seja, a crianga nasce para a vida e
nasce no mundo. O para a vida refere-se ao processo de formagéo, ela é um vir a ser, ela ndo
nasce humana, mas para se tornar humana. O nascer no mundo é o lugar pré-existente, onde
nada é de sua autoria, onde ela s6 ird assumir a responsabilidade na medida em que assumir
este viver no mundo. Os pais e 0s educadores ja passaram por este processo — ou pelo menos
deveriam ter passado —, e sdo responsaveis pela continuidade do mundo e, de certo modo,

estdo constantemente fazendo do mundo a sua casa.

3 NOTAS SOBRE O JOAOZINHO QUE NAO SABE LER: AFINAL, QUEM E O
JOAOZINHO?

As reflexdes arendtianas sobre a crise na educacdo estdo inscritas no horizonte de
outras crises da sociedade contemporanea. Eis o motivo de Arendt considerar a crise na
educacdo ndo como Unica e de privilégio educacional, mas como momento importante para a
exposi¢do de outras questdes cruciais.

O movimento que realizamos para compreender as raizes da crise na educacdo nos
proporcionaram inumeras luzes para entender quem € o Jodozinho, personagem emprestado
da autora e utilizado metaforicamente neste escrito. Poderiamos, antes mesmo de fazer todo
percurso da compreensdo do ensaio da autora, dizer que a culpa de Jodozinho ndo saber ler é,
unicamente, dele. Porém, estariamos, sem sombra de duvida, agindo de modo reducionista e
nos omitindo da especificidade que tal reflexdo nos conduz.

Poderiamos, ainda, arriscar dizer que o Jodozinho ndo sabe ler pois estamos em crise,
afinal, tudo esta em crise: a escola, os professores, 0 mundo, as pessoas, nada mais € sélido,
tudo é liquido, para fazer jus a Bauman. Ou, ainda, o0 problema de Jodo estaria vinculado a
“estacionada” que a escola deu em detrimento de todos avancos tecnoldgicos. Todas
proposicdes supracitadas ignoram o fato de: Quem €é o Jodozinho?

Este aluno representa a pluralidade dos seres que chegam a escola ou, infelizmente
como acontece em nosso pais, ele representa também aqueles que estdo fora dela. Jodozinho

representa os diferentes, diferentes em tamanho, idade, peso, cor, etnia e pensamento. Assim
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como todos os seres humanos neste caminho de se constituirem humanos. Savater (2012, p.
24) apresenta reflexdes sobre o ser “humano”, diz ele:
N6s humanos nascemos ja o sendo, mas s6 depois o somos totalmente. [...] Os
outros seres vivos jad nascem sendo o que definitivamente sdo, o que hdo de ser

irremediavelmente, aconteca 0 que acontecer, ao passo que de nds, humanos, o que
parece mais prudente dizer é que nascemos para a humanidade.

Em consonancia, Arendt (2013) afirma que a esséncia da educagdo é o fato de que
seres humanos nascem para o0 mundo, logo, familiariza-los e mediar a insercdo destes no
mundo é funcéo da educacéo escolar, isto é, a sua funcédo é inserir Jodozinho no mundo. Qual
mundo? Num mundo preexistente, povoado por outros seres humanos, construido pelos vivos
e pelas geracOes anteriores, e que continuara existindo depois deles. Exatamente em beneficio
daquilo que é novo em cada crianga é que a educagdo precisa ser conservadora; ela deve
preservar essa novidade e introduzi-la como algo novo em um mundo preexistente, que, por
mais revolucionario que possa ser em suas acoes, € sempre, do ponto de vista da geracdo
seguinte, obsoleto e rente a destruicdo (ARENDT, 2013).

N&o obstante, este mundo é (com)partilhado com todos 0s outros seres humanos que
surgem para 0 mundo e para a dinamicidade da vida por meio do nascimento, constituindo-se
em seres de linguagem, de historicidades singulares e plurais. Esta pluralidade é composta por
singularidades, e o fato de partilharmos e estarmos junto a outras singularidades nos impele a
comunicarmos uns com 0s outros. Por isso, as relagdes permitem vinculagdes intersubjetivas
e, adquirem realidade no momento em que (com)partilhamos na pluralidade.

Pois o que é préprio do homem néo é tanto o mero aprender, mas o aprender com
outros homens, o ser ensinado por eles. Nosso professor ndo é o0 mundo, as coisas,
0s acontecimentos naturais, nem o conjunto de técnicas e rituais que chamamos de

‘cultura’, mas a vinculagdo intersubjetiva com outras consciéncias (SAVATER,
2012, p. 31).

E, é desse modo que Jodozinho aprende a ser Jodozinho. Nessa tessitura de
experiéncias plurais, Arendt (2013, p. 239) situa a responsabilidade dos adultos (pais,

professores, responsaveis...) nesse processo:

[...] o educador esta aqui em relagcdo ao jovem como representante de um mundo
pelo qual deve assumir a responsabilidade, embora ndo o tenha feito e ainda que
secreta ou abertamente possa querer que ele fosse diferente do que é. Essa
responsabilidade ndo é imposta arbitrariamente aos educadores; ela esta implicita no
fato de que os jovens sdo introduzidos por adultos em um mundo em continua
mudanca. Qualquer pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo
mundo ndo deveria ter criancas, e é preciso proibi-la de tomar parte em sua
educacao.
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Poderiamos perguntar: o que significa assumir a responsabilidade coletiva pelo
mundo? O que € responsabilidade? A responsabilidade face ao mundo toma a forma de
autoridade, uma vez que os adultos passam a assinar como co-autores na participacdo e
construgdo do mundo comum, logo, tornam-se responsaveis por todo construto e por aqueles
gue adentram no mundo.

Desse modo, se compreendemos que a autoridade oferece “um passado para o futuro”,
entdo podemos considerar que ela ocupa um lugar destacado na educacdo. Portanto, para 0s
adultos (pais e professores) a responsabilidade da autoridade ¢ dupla: “[...] face a vida e ao
desenvolvimento da crianga e face a continuidade do mundo” (COURTINE-DENAMY, 2004,
p. 172). Segundo Almeida (2011, p. 39), referindo-se aos professores, afirma que a
autorizagdo destes nao ¢ um atributo arbitrario, “[...] e ndo se origina em sua pessoa, mas nos
saberes, nos valores e nos principios do mundo comum e da instituicdo escolar que ele
representa”. Desse modo, € o lugar e a sua tarefa especifica que lhe conferem uma autoridade,
“[...] o professor pode constituir uma autoridade frente ao aluno, se ambos reconhecem a
legitimidade do mundo comum e a necessidade de sua continuidade” (ALMEIDA, 2011, p.
39), dito de outra forma, € somente ao responsabilizar-se, tanto pelo mundo quanto pelos
mais jovens, que o professor pode ser reconhecido como um alguém dotado de autoridade
(ARENDT, 2013).

Portanto, se essa responsabilidade repugna, é melhor dedicar-se a outra coisa e nao
atrapalhar. Educacéo € coisa séria, ndo serve para amadores. Ser responsavel pelo mundo nédo
é aprova-lo como ele é e porque s6 a partir do que é pode ser emendado. Para que haja futuro,
deve-se aceitar a tarefa de reconhecer o passado como proprio e oferece-lo aos que estdo
vindo (SAVATER, 2012). Repugnar causa antipatia e aversao contra o qual se age ou se
reage, em sintese, instaura-se um mal-estar que ndo é aceito e que € repelido, esta repugnancia
revela que a autoridade (responsabilidade) dos adultos para com o mundo e as criangas esta
sendo recusada pelos mesmos, e dizem: “criancas, o0 mundo ¢ assim, nao tem o que se possa

fazer”.

E como se os pais dissessem todos o0s dias: nesse mundo, mesmo nés ndo estamos
muito a salvo em casa; como se movimentar nele, o que saber, quais habilidades
dominar, tudo isso também sdo mistérios para nés. Vocés devem tentar entender
isso do jeito que puderem; em todo caso, vocés ndo tém o direito de exigir
satisfacdes. Somos inocentes, lavamos nossas méos por vocés (ARENDT, 2013, p.
241-242).

E, continuamos na mesma situacdo, Jodozinho ndo sabe ler. Comegamos, entretanto, a

compreender o que ha para além deste fato. Educar exige responsabilidade, autoridade,
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compromisso por parte dos adultos para com o Jodozinho. Se ele ndo sabe ler, € porque ha
recusa, repugnancia, pois ensinar é sempre ensinar ao que nao sabe, e quem ndo indaga,
constata e deplora a ignoréncia alheia ndo pode ser professor, por mais que saiba algo.
Conforme Savater (2012, p. 29), “[...] na dialética do aprendizado € tdo crucial o que sabem
aqueles que ensinam quanto o que ainda ndo sabem os que devem aprender”. Entretanto, tal
reflex&o nédo se encerra nisso.

No ensaio de Arendt (2013), a autora apresenta trés pressupostos basicos que auxiliam
a compreensdo da crise na educacdo, tais pressupostos ja foram supracitados, porém,
precisamos retoméa-los para complementar a nossa discussdao. O primeiro pressuposto diz
respeito a existéncia de um mundo da crianca (mundo infantil) e de uma sociedade formada
por elas. Quando apontamos a recusa da autoridade diante do mundo e das criancas, estamos
considerando que permitimos que a “tirania do grupo de pares” acontega, isto ¢, alguém estara
assumindo a responsabilidade e passa a ditar as “regras do jogo”.

Podemos considerar que tal situacdo é muito comum nas escolas contemporaneas,
geradora de conflitos, principalmente, na relacdo professor-aluno. Ousa-se a desafiar o
professor e até a ridiculariza-lo, mas o0 mesmo ndo acontece em relacdo ao grupo de pares. Em
relacdo a isso, Arendt (2013, p. 230) constata que “[...] a autoridade de um grupo, mesmo que
este seja um grupo de criangas, é sempre consideravelmente mais forte e tirdnica do que a
mais severa autoridade de um individuo isolado”. Eis o motivo de constantemente ouvirmos
perguntas do tipo: “ndo sei mais o que fazer com tal turma”, “aqueles alunos ndo querem
nada”, claro, nada os toca, nada os atravessa, nada os interessa, vivem num mundo a parte, um
mundo s6 deles. Recordamos, entretanto, de situacdes extremas onde os pais sao solicitados
para irem a escola e, frequentemente se ouve deles (pais): “eu ndo sei mais o que fazer com
fulano, ele ¢ assim em cada também”. Estes poucos acontecimentos supracitados nos revelam
um cotidiano em que a recusa do mundo e das criangas é gigantesco e toma concretude.

O resultado é banir as criancas do mundo dos adultos e, estas, por sua vez, se
organizam em grupos “tiranicos” que determinam as ac¢des, pensamentos, regras, vestimentas,
comidas, afrontacGes, agressdes, como Se estivessem em outro mundo, como se existissem
dois mundos — um dos adultos e outro das criangas.

N&o obstante, neste contexto residem as raizes da apatia e violéncias das criangas,
jovens, alunos. Encontrando-se banidas do mundo dos adultos, acabam decidindo por conta

prépria, reagindo apaticamente ou de forma agressiva, agredindo seus pares, 0s professores, 0
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patriménio (publico e privado), mantendo sob sua tutela o grupo, pois individualmente
sentem-se incapazes de reagir. Esse € um dos problemas enfrentados por Jodozinho.
Nesse contexto, diz a autora:
Sdo elas, as criangas, ou jogadas a si mesmas, ou entregues a tirania de seu proprio
grupo, contra o qual, por sua superioridade numérica, elas ndo podem se rebelar,
contra o qual, por serem criancas, ndo podem argumentar, e do qual ndo podem
escapar para nenhum outro mundo por lhes ter sido barrado o mundo dos adultos. A

reacdo das criancas a essa pressdo tende a ser ou o conformismo ou a delinquéncia
juvenil, e frequentemente é uma mistura de ambos (ARENDT, 2013, p. 231).

E importante observar que, na anélise da autora, a rebeldia das criancas é propiciada
pelos proprios adultos que abdicam de sua responsabilidade e autoridade frente aos mais
novos. Essa analise é compartilnada também por Savater (2012), quando afirma que ndo séo
as criancas que se rebelam contra a autoridade educacional, mas s&o os adultos que induzem
as criancgas a se rebelarem, precedendo-as nessa rebelido que os desvencilha da tarefa de lhes
oferecer o apoio solido, cordial, mas firme, paciente e complexo, que ajudara as criancas a
crescer adequadamente no sentido da liberdade adulta.

Ademais, no segundo pressuposto apresentado por Arendt (2013), diz respeito ao
ensino e, mais especificamente, a quem ensina. Para ela, sob a influéncia da Psicologia
moderna e dos principios do Pragmatismo, a Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do
ensino em geral a ponto de se emancipar totalmente da matéria a ser ensinada. Adentramos,
nessa perspectiva, num caminho das especificidades do ensino, bem como da formagédo dos
responsaveis por este processo. Essa totalidade de um ensino geral, segundo a autora, lanca
luzes sobre o todo sem, no entanto, aprofunda-lo, a ponto de emancipar-se da matéria a ser
ensinada.

Em nossa compreensao, ha nesse pressuposto dois pontos fundamentais: i) refere-se a
funcéo do ensino; ii) diz respeito aos educadores. Em relacdo ao primeiro ponto, invoca-se 0
amago da educacdo, na perspectiva de expor a centralidade desta, ou seja, para qué
ensinamos? Por qué? E, qual a finalidade/fungdo da escola? Surgem varios debates, defesas,
acusacdes e embates, muitas sdo as experiéncias ditas novas ou inovadores vivenciadas em
nome de um ensino com compromisso social, de alunos como sujeitos que constroem a
prépria historia e o proprio conhecimento, com contelidos que possuem significados etc. Sdo
amostras de realidades que estdo a procura de compreensfes do que acontece no interior das
escolas, daquilo que se manifesta nas acbes pedagdgicas, em busca de um sentido para as

atividades educacionais.
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A educacdo tem como objetivo completar a humanidade do nedfito; essa
humanidade, no entanto, ndo pode se realizar abstratamente nem de modo
totalmente genérico, e ela também ndo consiste no cultivo de um germe
idiossincrasico latente em cada individuo, mas tenta cunhar uma orientacdo social
precisa: a que cada comunidade considera preferivel (SAVATER, 2012, p. 136).

Nota-se que a tarefa a qual a educacgdo se propde estd em cuidar do desenvolvimento
da humanidade dos mais novos. Em suma, ela auxilia um processo ja iniciado na familia, por
IS0, a escola é uma ponte entre o espaco privado do lar e o espaco publico da sociedade. Esta
ponte demonstra, como espaco importante da educacdo, as dificuldades e consequéncias da
crise, constroem-se, todavia, diferentes pontes, diferentes formatos, algumas com bases
solidas outras ndo, alguma abandonadas, outras, ainda, nem se constituiram pontes, ou por
projetarem-se de forma “abstrata e genéricas”, ou por uma forma pessoal e individualizada.

Por isso, a educacdo precisa tentar cunhar uma orientacdo social precisa, preparando
0S mais novos para a vida (harmdnica/coletiva) em sociedade, de acordo com o que lhe parece
mais conveniente para a sua conservacdo e ndo a sua destruicdo, ou seja, para a sua
continuidade e durabilidade. Que tentativas cunhadoras estariamos realizando?

Cunhar é imprimir uma marca, um selo, um carater. Profundo e carregado de
esperanca, mas também de inquietacGes. Marcas estas que perduram. Ao selar, reconhecemos
autoria, responsabilidade, autoridade sobre e perante. As escolas, ao assumir encargos socialis,
ao generalizar seu fazer pedagdgico, ao analisar e discutir projetos em busca de alguma
dire¢do, ndo estamos, nestes casos, imprimindo um selo com o slogan: “¢ de todos nao ¢ de
ninguém?”. L4 vem Jodozinho expor um selo.

Estes elementos constituem também o segundo ponto: os educadores.

Um professor, pensava-se, € um homem que pode simplesmente ensinar qualquer
coisa; sua formagdo é no ensino e ndo no dominio de qualquer assunto particular.
[...] Como o professor ndo precisa conhecer sua propria matéria, ndo raro acontece

encontrar-se apenas um passo a frente de sua classe em conhecimento (ARENDT,
2013, p. 231).

Tal afirmagdo nos demonstra uma das mais duras faces da crise na educagdo, da
realidade enfrentada, onde encontramos professores do tipo “clinicos gerais”, que detém um
pouco de conhecimento sobre cada parte do “corpo”. Sob o pretexto de uma aula democratica,
participativa, onde os alunos decidem o que querem aprender/estudar/trabalhar, cometem-se
equivocos como se a relacdo professor-aluno dependesse da decisdo sobre o contetdo da aula.
Sem davida uma postura delicada e que praticamente iguala os passos na caminhada do

conhecimento.
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O terceiro pressuposto arendtiano decorre de uma concepgao tedrico sobre 0 processo
de aprendizagem e que, segundo Arendt, 0 mundo moderno defendeu durante século,
tomando expressdo através do Pragmatismo, onde, o importante € fazer em detrimento do
saber. Esse pressuposto é o de que s6 é possivel conhecer e compreender aquilo que nés
mesmo fazemos, e sua aplicagdo a educagdo ¢é tao primaria quanto Obvia: “[...] consiste em
substituir, na medida do possivel, o aprendizado pelo fazer” (ARENDT, 2013, p. 233). Nesse
contexto, as atividades educacionais restringem-se ao desenvolvimento das aulas de modo que
os alunos aprendam através das atividades como se produz o conhecimento. Transmitir passa
a ser um verbo banido dos planejamentos. N&o obstante, a palavra transmissédo se tornou
maldita e condenada no dmbito da educacdo escolar. Para muitos, a escola ndo serve para
transmitir, mas sim para facilitar a aprendizagem dos alunos.

O motivo por que ndo foi atribuida nenhuma importancia ao dominio que tenha o
professor de sua matéria foi o desejo de leva-lo ao exercicio continuo da atividade
de aprendizagem, de tal modo que ele ndo transmitisse, como se dizia,

‘conhecimento petrificado’, mas, ao invés disso, demonstrasse constantemente como
o0 saber é produzido (ARENDT, 2013, p. 232).

Encontramos a vinculacdo deste pressuposto com o segundo: para a educagédo, pensada
sob o “conhecer através do fazer”, ao professor comportava ser conhecedor de tudo um
pouco, pois o que realmente importa é o fazer. O que certamente dissimula as consequéncias
de um profissional assim em sala de aula, bem como exime o sistema educacional. Percebe-se
que a teoria casa muito bem com ‘“o professor que ensina qualquer coisa”, pois esse
pressuposto ndo obriga o professor de possuir conhecimentos tedricos solidos. Nesse
momento, a habilidade ultrapassa 0 conhecimento, a brincadeira em sala de aula substitui um
trabalho rigoroso e, para Arendt (2013, p. 233), “aquilo que, por exceléncia, deveria preparar
a crianca para o0 mundo dos adultos, o habito gradualmente adquirido de trabalhar e de ndo
brincarl, é extinto em favor da autonomia do mundo da infancia”.

Ademais, 0s trés pressupostos apresentados pela autora demonstram o quanto sdo
atuais e percebidos nas relagdes pedagdgicas em nosso cotidiano. Por isso, “[...] a atual crise,
[...] resulta do reconhecimento do carater destrutivo desses pressupostos basicos e de uma
desesperada tentativa de reformar todo o sistema educacional, ou seja, de transforma-lo
inteiramente” (ARENDT, 2013, p. 233). Todavia, tantas tentativas de experiéncias novas

sendo gestadas no interior das escolas, buscando solucdes e saidas para os problemas, as

10 N#o se leva em conta a estrutura da Educagéo Infantil, onde as criangas desde muito cedo ingressam na escola,
numa fase em que o brincar se constitui em uma fase precoce.
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consequéncias da crise, suja constituicdo é global, perpassa niveis de ensino e instituicdes
publicas e privadas.

E, € por isso que em muitos dos casos, Jodozinho “ainda” ndo sabe ler!

4 CONSIDERACOES FINAIS

A discusséo sobre a crise na educacgdo € extremamente complexa, engendrando-se nos
mais diversos setores e, também, nas relagdes pedagdgicas, as vezes escancaradamente, outras
sutilmente perceptiveis. E comum confundirem-se direcdes, posicdes, compreensdes acerca
da funcéo social da escola e dos professores da educacdo. Nesse emaranhado de situacoes,
Savater (2012) considera que nenhum professor pode ser verdadeiramente neutro, isto é,
escrupulosamente indiferente diante das diversas possibilidades que se oferecem a seu aluno:
se o fosse, comecaria antes de tudo por respeitar sua propria ignorancia, o que transformaria a
demissdo em seu primeiro e Gltimo ato de magistério. De modo que a questdo educacional nao
¢ ‘neutralidade-partidarismo’, mas sim estabelecer que partido vamos tomar. ESsa
neutralidade significa tomar partido pela opgdo formativa de individuos capazes de
participarem, futuramente, em comunidades e que se ocupem mais do desvalidamento dos
seres humanos do que de formas que o0 mascaram.

Nesse contexto, € preciso afirmar pedagogicamente aos que chegam (0s novos), que
esperamos tudo deles, mas que ndo podemos ficar esperando por eles. Que lhes transmitimos
0 que acreditamos ser o melhor daquilo que fomos e escolhemos ser, mas que sabemos que
lhes serad insuficiente, como também foi insuficiente para nds. Que transformem tudo,
comegando por si mesmos (cuidado de si), mas que sejam capazes de manter a consciéncia do
gue € e como € o que vao transformar.

Afinal, por que Jodozinho ndo sabe ler? Realizadas as analises de Arendt e, também as
nossas, para além desta enigmatica questdo, torna-se, no entanto, possivel entendé-la. Ndo a
elevando a categoria de enigma a ser decifrado, como sendo algo obscuro, um mistério com
infindaveis incognitas. E passivel de compreensdo por ser Jodozinho do nosso cotidiano e, ao
pensar a questdo dele, ao falarmos dele, falamos também das escolas, dos professores, do
mundo, dos muitos Jodozinhos e também das Mariazinhas, enfim, falamos da humanidade.

Com isso, findamos com a afirmacgéo de Arendt (2013, p. 247), onde, considera-se que
a “[...] educagdo € o ponto em que decidimos se amamos o0 mundo o bastante para assumirmos

a responsabilidade por ele [...] e [...] onde decidimos se amamos as nossas criancas, 0 bastante
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para ndo as expulsar de nosso mundo [...]”. Ademais, consideramos que muitas vezes ha
experiéncias e momentos significativos que surgem, de modo inesperado, em alguma escola,
em alguma sala de aula — algumas luzes, como diz Arendt, por isso, quem pensa a educacao e
nela, todos os Jodozinhos e as Mariazinhas, tem de tomar cuidado para ndo apagar essas luzes,
pois elas nos lembram a tarefa da educacao: cuidar de um mundo que nao dispensa as pessoas,
mas que depende delas.

Fica aqui o registro para que as preocupacOes assumidas neste estudo, e as
inquietagOes e a ansia por novos horizontes provocativos, possam levar a outros caminhos,

novas pesquisas, novos problemas e possibilidades.
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