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RESUMO

A partir da demanda da inclusdo escolar de criancas com necessidades educacionais especiais
(NEE), este estudo pde em evidéncia o desafio da construcdo de préaticas pedagogicas
mediadas pela ludicidade. Objetiva trazer a tona o debate acerca da construcdo de praticas
pedagdgicas e referenciais que contemplam a educacdo inclusiva. Utilizou-se como método a
pesquisa bibliografica, onde se destacou alguns documentos que preconizam tal modelo de
educacdo, lancando um olhar sobre algumas politicas de inclusdo. Aponta os desafios da
formagdo continuado dos educadores e a construgdo das provaveis praticas pedagogicas
necessarias para inclusdo. Ha necessidade que a formagdo do educador deva ser continua e
que ele flexibilize as formas de trabalhar o curriculo direcionando o foco para a
aprendizagem, evitando o ensino segregado. As diferencas existentes entre 0s que atuam na
educacédo especial sé serdo modificadas caso todos se una em prol do mesmo objetivo, pois
existe a necessidade da redefinicdo dos modelos das praticas pedagdgicas e que a
uniformidade destas préaticas sirva apenas para legitimar a discriminagdo e negar um publico
existente.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Praticas pedagogicas. Necessidades educacionais
especiais.

ABSTRACT

Based on the demand for school inclusion of children with special educational needs (NEE),
this study highlights the challenge of constructing pedagogical practices mediated by
playfulness. It aims to bring to the fore the debate about the construction of pedagogical and
referential practices that contemplate inclusive education. Bibliographic research was used as
a method, highlighting some documents that advocate such an education model, looking at
some inclusion policies. It points out the challenges of continuing education of educators and
the construction of the likely pedagogical practices necessary for inclusion. It is necessary that
the education of the educator should be continuous and that he / she should flexibility the
ways of working the curriculum directing the focus to the learning, avoiding the segregated
teaching. The differences between those who work in special education will only be changed
if all are united in favor of the same objective, since there is a need to redefine the models of
pedagogical practices and that the uniformity of these practices serves only to legitimize
discrimination and deny an audience existing.
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INTRODUCAO

A principio é valido destacar que a educacédo inclusiva é o processo de inclusdo dos
alunos com alguma deficiéncia e, portanto, com necessidades especiais educacionais (NEE)?2.
Isto posto, tem-se que a escola inclusiva deveria ser aquela onde ndo existem campos
demarcados, porém, ainda nos dias de hoje faz-se necessario descaracterizar essa dicotomia,
pois todos os educandos fazem parte da escola.

No entanto, no atual contexto contemporaneo, observa-se que s&o constantes e
sistematicas as discussdes acerca da educagdo inclusiva dos alunos com necessidades
especiais e que assim como as outras criangas, 0s especiais também sdo capazes de superar as
barreiras das proprias limitagdes. Tais discussfes sdo norteadoras de reflexdes referentes a
construcdo de uma sociedade inclusiva, que por sua vez se depara com uma extrema
complexidade que acaba por envolver a sociedade como um todo, pois devera abranger além
de estruturas coletivas, as mudancas de atitudes em todas as instancias facilitando assim, a
inclusdo.

Assim sendo, a escola, nesse cenario, possui um contexto diferenciado e, por
caracteristicas proprias, € um locus privilegiado para a inclusio. E local responsavel pela
disseminacgédo do conhecimento acumulado pela cultura de um povo.

Os avangos na educagdo propiciaram que 0 mesmo seja organizado em ordem de
complexidade de forma a ser apresentado de acordo com as potencialidades das criancas,
matriculadas em salas de aula por faixa etéria.

Todavia, ainda que se observe pouca consideracdo pelas necessidades de cada
alunado, tal organizacéo tem tomado rumos de ratificagdo na nossa sociedade.

Em consonéncia com Giroto, Poker e Omote (2012, p. 9):

Os numeros obtidos com as mais diferentes medidas de aproveitamento
escolar tem apresentado um quadro sombrio da situacdo da educacdo no

2 pessoa com deficiéncia, conforme preconiza a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
publicada pela ONU em 2006, e ratificada no Brasil como emenda constitucional por meio do Decreto
Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, e pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Segundo o art. 1°
desta Convencdo: Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas. Cabe nesse contexto todas as
pessoas portadoras de necessidades especiais educacionais (NEE). Nesse sentido, a deficiéncia é considerada
uma condicdo humana, que identifica um determinado grupo social que tem impedimentos fisicos, sensoriais ou
intelectuais.
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pais. A escola parece nao ter conseguido dar conta do seu papel principal,
que é ensinar criancas, principalmente aquelas com NEE.

Dessa forma, verifica-se que a educacdo inclusiva ainda encontra grandes entraves
para ser implantada com éxito, uma vez que a sociedade também ndo estd preparada para
enxergar as pessoas com NEE como seres ativos e consequentemente inseri-los em suas
praticas do cotidiano. No ambito escolar tal fato decorre da falta de formacéo continuada dos
professores, incapacitando-os de conduzir suas atividades com flexibilidade, bem como
buscando respeitar as individualidades de cada aluno, criar préaticas e estratégias pedagogicas
e conseguir alcancar as metas do processo de educacdo, inclusive o fortalecimento de uma
educacdo inclusiva no pais.

Considerando as dificuldades ainda existentes para a educacao inclusiva, o presente
artigo tem por objetivo considerar os desafios e problemas que se colocam para a formacéo do
professor quando tensionados as adversidades dos alunos especiais, bem como averiguar a
existéncia de dispositivos de apoio escolar e as condi¢Oes concretas que possibilitam ou
limitam a construcdo das praticas pedagogicas inclusivas para alunos com NEE nas escolas.

A busca filtrou e selecionou artigos da area de educacgdo, que aborda o tema da
ludicidade. Desse modo, foi possivel por meio da pesquisa bibliogréafica, destacar alguns
documentos que preconizam tal modelo de educacdo, lancando um olhar sobre algumas
politicas de inclusdo. Entende-se por pesquisa bibliografica aquela desenvolvida com base em
material ja elaborado, (impressa ou eletrnica) passivel de se tornar uma fonte de consulta
(GIL, 2008).

Para tanto, surgem leis e agdes de inclusdo na educagdo com o intuito de defender a
igualdade para todos, com a intengdo de auxiliar na modificagcdo da visdo pejorativa com
relacdo as pessoas com NEE e garantir assim que todas as pessoas possam exercer seus
direitos como cidad&os.

Nesse sentido, a escola é chamada a contribuir para o processo de inclusdo em
conformidade com a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Lei das Diretrizes e Bases e Parametros Curriculares Nacionais, o Plano Nacional de
Educacdo e, mais recentemente, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, assim como a Resolucdo Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da

Inclusao.
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Para a melhor compreensdo do momento em que a educacgéo inclusiva se encontra, é
necessario resgatar a histdria, conhecer os caminhos percorridos, e como se constituiu, no

decorrer da historia, o atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais.

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO: UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO
INCLUSIVA

Desde tempos remontados a Roma e a Grécia Antiga, a historia da educagdo apresenta
fatores seletivos e discriminatorios ao que se refere ao conhecimento. Periodo em que a
presenca da exclusdo, segregacdo e separacdo de classes foram fortes e marcantes, pois a
educacéo e conhecimentos eram destinados apenas aos jovens mais abastados, aos quais era
ensinada a arte da guerra.

Na literatura pertinente, criangas com alguma deficiéncia ou malformacdo congénita
eram submetidas ao abandono ou a inanicdo, pois se acreditavam que essas ndo tinham
condicdes de enfrentar a vida e, por isso, desprovida de discernimento e sabedoria, dons dados
por Deus.

Dessa forma, a partir da relevancia dada a sabedoria, podem-se imaginar os obstaculos
e desafios impostos mediante a insercdo de pessoas, sobretudo, com deficiéncia e
necessidades educacionais especiais.

Ainda sobre a exclusdo, Manacorda (2002, p. 42) destaca que:

A educacdo das mulheres se restringia a atividades domeésticas. As pessoas
com deficiéncia ndo tinham direito a vida, o exterminio ao nascer era uma
pratica aceita socialmente. Com o surgimento das primeiras escolas, a
educacdo deixa de ser assunto particular, privado, para converter-se em
educacdo publica; surgem as escolas municipais com o apoio do Estado. Mas
somente uma pequena parcela da populagdo é que frequentava a escola e
segue-se uma inevitdvel diminuicdo das frequéncias desde 0s primeiros
graus até os mais elevados.

Em sintese as mulheres e pessoas com deficiéncias ja eram exclusos do sistema de
educacdo, pratica essa aceita socialmente. No entanto, com o surgimento das primeiras
escolas, a educacdo deixa de ser assunto particular, privado, para converter-se em educacéo
publica e eis que surgem as escolas municipais com o apoio do Estado, porém o0 acesso as
escolas era proporcionado a pequenas parcelas da populacdo. Ou seja, continua ainda a
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existéncia da exclusdo, pois se compreende que a educacdo era para poucos escolhidos,
conforme paréafrase de Manacorda (2002).

Na Idade Modena, a sociedade manteve uma visao intrinseca, em relacao as pessoas
com necessidades educacionais especiais, ligada a supersticOes e preconceitos sob crencas
infundadas.

Parafraseando Rodrigues (2013) tem-se que o0 consenso social a época era
extremamente pessimista, visto que a condicdo de incapacidade dos individuos com
necessidades educacionais especiais era imutavel, levando a sociedade em geral & omissdo
completa a tais seres humanos.

Mas, no ano de 1970 a historia se modificou, pois foi fundada, em Paris, a primeira
instituicdo especializada na educacdo de pessoas deficientes, bem como o Instituto Nacional
dos Jovens Cegos.

A partir dai, inicia-se a trajetoria da educagdo aos portadores de necessidades
especiais, expandindo em toda a Europa e seguidamente nos Estados Unidos e Canada
gerando iniciativas acerca da educacao inclusiva.

No Brasil, conforme destaca Mazzotta apud Rodrigues (2013, p. 28):

[...] foi no ano de 1854, chegaram ao Brasil com a fundacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, na cidade do Rio de Janeiro, por D. Pedro II,
que criou também, em 1857, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. [...] Na
primeira metade do século XX, novas escolas especializadas foram criadas,
mas € na segunda metade desse século que aconteceu um aumento crescente
de entidades voltadas para a educacdo das pessoas com necessidades
especiais.

Todavia, a historia da educacdo inclusiva e suas questdes proclamadas, ganharam
notdrios contornos e discussdes no ano de 1990 a partir da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos. Nesta conferéncia, as na¢fes unidas garantiam a democratizacdo da
educacdo, independentemente das diferencas particulares dos alunos. A partir desta
conferéncia, foi que 0 movimento da educacdo inclusiva comegou a tomar forca.

Em 1994 o foro mundial instituido pela Unesco, oficializou em documento que foi
intitulado Declaracdo Mundial de Salamanca, o qual foi formulado na Espanha e, discutiu a
exclusdo dos diferentes dentro do &mbito escolar. O documento destaca a necessidade de uma
para todas, levando a um movimento mundial de reflexdo sobre os processos excludentes

dentro da escola.
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Posteriormente, na América Latina, documentos como a Declaracdo de Guatemala
(1999) e a Convencéo Interamericana para a Eliminacédo de todas as Formas de Discriminacédo
contra Pessoas com Deficiéncia (2001) deram novo impulso as discussdes sobre a inclusao

escolar.

OS CAMINHOS DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA NO BRASIL

Visando uma educa¢do mais democratica e baseada no principio de “educacgdo para
todos”, a proposta de educacdo inclusiva ganhou forca, em nivel mundial, na década de 1990.

O Brasil aderiu as ideias internacionais difundidas em declaragdes e construiu uma
politica educacional inclusiva que ainda necessita de ajustes, mas que tem conseguido
avancos significativos no que diz respeito ao acesso de todos a educacao.

A educagdo inclusiva, em consonancia com Rodrigues (2013, p. 15): “requer um
processo de reestruturagdo das escolas, com o objetivo de assegurar que todos os alunos
possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela
escola”.

Assim sendo, no Brasil, a proposta de educacdo inclusiva é recente e como ja
aventado, ganhou forca na década de 90, onde o pais aderiu as ideias internacionais
difundidas nas declaragdes supracitadas e a partir de entdo, construiu uma politica educacional
inclusiva gque ainda necessita de ajustes, mas que tem conseguido avancos significativos no

que diz respeito ao acesso de todos a educacao.

Em 2010, o Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo Bésica
apresentam as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo infantil e,
entre 0s objetivos das propostas pedagogicas apresentadas, esta focada a
necessidade de garantir a crianca 0 acesso a brincadeiras. O documento
prescreve que as praticas pedagdgicas devem ter como eixo norteador as
interacfes e a brincadeira, uma vez que estas possibilitam situagdes de
aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das criangas nas
acOes de cuidado pessoal, auto-organizacao, saude e bem-estar (BRASIL,
2010).

Parafraseando Gomes (2012) nota-se que no cenario atual da educacao brasileira, do
plano nacional a inclusdo escolar configura-se como tema candente, assim como ilustra a
legislacdo disponivel no portal do Ministério da Educacéo, dos anos 1988 a 2010, incluindo o
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artigo 208 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que pressupde que o Estado tem como
dever proporcionar o0 atendimento especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Além disso, Gomes (2012, p. 3) destaca que:

[...] outros documentos como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), o Plano Nacional de
Educacdo (2001) e, mais recentemente, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001), assim como a Resolugdo
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo (2008), séo
exemplos legais e politicos que amparam a tematica da incluséo escolar, e
gue buscam acima de tudo, reestruturar as bases organizacionais e
pedagdgicas das escolas para que venham possibilitar a inclusdo e
permanéncia de seus alunos. Cabe lembrar que apesar da Educacéo Especial
estar diretamente relacionada ao processo de incluséo escolar, atualmente
este Ultimo ndo se restringe a esta modalidade educacional. Ndo apenas 0s
alunos com deficiéncia devem ser atendidos nas escolas regulares, mas
também todos aqueles que possuem alguma Necessidade Educacional
Especial (NEE) (BRASIL, 2001).

O Decreto n. 6.571, promulgado em 17 de setembro de 2008, vem reafirmar esta
compreensdo a qual visa a busca dos avangos em detrimento as discussfes sobre a inclusao
escolar ao regulamentar a possibilidade de atendimentos educacionais especializados aos
alunos em processo de inclusdo decorrentes de necessidades especiais (BRASIL, 2008).

Ainda de acordo com a legislacdo pertinente, a compreensdo da educacédo especial
mediante a essa nova esfera, vem com intuito de possibilitar a oferta do atendimento
especializado aos alunos com NEE, com o oferecimento de recursos e procedimentos
apropriados, facilitando a acessibilidade e a eliminacdo de barreiras e, assim, efetivando a
promocao da formacdo integral dos alunos.

A Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC n° 59/2009) alterou a condi¢do do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), o qual passou de uma disposicéo transitoria da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com
periodicidade decenal, o que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia.

De acordo com o Ministério da Educacédo (2014, p. 6):

O texto contextualiza cada uma das 20 metas nacionais com uma analise
especifica, mostrando suas inter-relagbes com a politica publica mais ampla,
e um quadro com sugestdes para aprofundamento da tematica. Além disso,
traz as concepgdes e proposicdes da Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE 2010) para a construgdo de planos de educa¢do como politicas de
Estado, recuperando deliberacbes desse evento que se articulam
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especialmente ao esforco de implementagdo de um novo PNE e a institui¢do
do SNE como processos fundamentais & melhoria e organicidade da
educacgéo nacional.

Para elucidar esse artigo a Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 é
a grande norteadora acerca da inclusao social, pois nesse grupo de metas visa-se a reducao das
desigualdades e a valorizagéo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade.

Assim, conforme o Ministério da Educagéo (2014, p. 11), a Meta 4 do PNE 2014-2024

tem como objetivos:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

FORMAGCAO DOCENTE E AS PRATICAS PEDAGOGICAS MEDIADAS PELA
LUDICIDADE

A escolarizacédo de alunos com necessidades educacionais especiais tem desafiado os
espacgos escolares a construirem novas praticas pedagdgicas de ensino. Diante disso, a
formacdo continuada em processo tem se configurado como uma possibilidade de pensar as
demandas escolares e 0s processos de escolarizacdo dos sujeitos que também sdo publico-alvo
da educacdo inclusiva.

De acordo com Miranda e Galvao Filho (2012, p. 17):

Tal formagdo continuada em contexto deve ter como foco as diferentes
situacBes que constituem o ato educativo, a analise das praticas docentes e a
criacdo de espacgos para a reflexdo coletiva, esforcando-se, sempre, para criar
na escola a crenca de que é possivel pensar solucfes para as questdes que se
presentificam.

Sao esses movimentos que levam a concordar com Névoa (1995) apud Miranda e
Galvéo Filho (2012, p. 17):

A formacg&o néo se constrdi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Por isso
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é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
[...]. Préticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes
coletivas contribuem para a emancipagéo profissional e para a consolidagdo
de uma profissdo que é autbnoma na producao dos seus saberes e dos seus
valores.

Nesse contexto Lib&neo, Oliveira e Toschi (2003, p. 389) argumentam que a formacéo

continuada abrange a:

a) acOes de formacdo durante a jornada de trabalho-ajuda a professores
iniciantes, participacdo no projeto pedagdgico das escolas, reunibes de
trabalho para discutir a pratica com colegas, pesquisas, minicursos de
atualizacéo, estudos de caso, conselhos de classe, programas de educacédo a
distancia, etc.; b) acdes de formacgéo fora da jornada de trabalho — cursos,
encontros e palestras promovidos pelas Secretarias de Educagdo ou por uma
rede de escolas. A formacdo continuada é a garantia do desenvolvimento
profissional permanente. Ela se faz por meio do estudo, da reflexdo, da
discussdo e da confrontacio das experiéncias dos professores. E
responsabilidade da instituicdo, mas também do préprio professor. O
desenvolvimento pessoal requer que o professor tome para si a
responsabilidade com a prépria formagéo, no contexto da institui¢do escolar.

Sabendo, portanto, que a educacdo é um direito de todos, a formacdo continuada
representa um espaco/tempo de constituicdo e reflexdo da construcdo e acdo educativa.
Consiste, dessa forma, em um espaco de potencializagdo das praticas pedagdgicas.

Para Miranda e Galvao Filho (2012, p. 18) ¢ “uma oportunidade para (re) pensar as
relacbes de poder existentes no curriculo, os mecanismos utilizados para validar os
conhecimentos e 0s pressupostos que fundamentam quem pode ou ndo aprender na escola”.

Todavia, tal situacdo é ainda, na atualidade, um desafio, pois demanda professores
detentores de conhecimentos tedrico e pratico em sua formagdo, bem como de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas, que em verdade, necessitam de capacitacdes,
especializacbes ou mesmo experiéncias exitosas trocadas e estudos acerca do tema ora
abordado, os quais possuem custos por vezes elevados.

O tempo disponivel é outro fator que contribui para a ma formagdo de docente, pois a
jornada é muitas vezes duplicada e ou triplicada de forma exaustiva, impedindo o professor de
adquirir conhecimentos em relagdo a temética da inclusdo, bem como a falta de dispositivos
de apoio e condicbes escolares para planejamentos coletivos, estratégias e metodologias de
ensino e de processos de avaliagdo que possibilitem ao educador acompanhar o
desenvolvimento de cada aluno que estd em sala de aula, visando a construcdo de novas

praticas pedagdgicas inclusivas.
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Ainda sobre a formac&o continuada dos professores, Gatti (2009, p. 201) enfatiza:

Com problemas crescentes nos cursos de formacéo inicial de professores, a
ideia de formacdo continuada como aprimoramento profissional foi se
deslocando tambeém para uma concepgdo de formacdo compensatoria
destinada a preencher lacunas da formagé&o inicial. Os indicadores resultantes
de avaliacdo de cursos de formacdo e do desempenho dos alunos
demonstram a insuficiéncia ou mesmo a inadequacdo da formacéo inicial
adquirida em instituicdbes de ensino superior, extraordinariamente
expandidas, sobretudo por intermédio do setor privado, a partir dos anos
1980. Verifica-se que os curriculos desses cursos sdo pouco atentos a
necessidade de uma formacdo que forneca os instrumentos indispensaveis a
um fazer docente consciente de seus fundamentos, com boa iniciagdo em
praticas, e aberto a revisdes e aperfeicoamentos constantes.

Como visto, os desafios sdo muitos para os educadores, porém forcas se unem em
busca da construcdo de préaticas pedagdgicas inclusivas, possibilitando desconstruir antigos
estigmas e préaticas pedagdgicas de exclusdo. Isto posto, tem-se que os educadores tem
buscado novos meios educacionais para que a escola seja lugar de partilha, incluséo e ndo
mais exclusao.

Assim sendo, praticas pedagdgicas mediadas pela ludicidade tem sido método de
trabalho dos educadores, pois a ludicidade, dimensdo humana do ser humano, revela-se como
elemento estruturante de uma teoria pratica, pois € nela que a reflexdo se materializa na acéo
dos sujeitos conscientes em seu ensinar e aprender.

De acordo com Holmes (2016, p. 17): “essa proposicao didatica se inscreve no campo
de producédo do conhecimento que viabilizam como praxis social a maxima epistemolégica de
que qualquer técnica € uma teoria em ato”.

Algumas das praticas pedagdgicas que vem sendo inserida no contexto escolar para
inclusdo tangem: as brincadeiras e 0s jogos pedagogicos e recreativos.

O brincar na educagdo infantil é considerado uma forma ludica de préaticas

pedagdgicas.

Considerando que hoje a Resolugdo n. 5 de 17 de dezembro de 2009 que fixa
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e estabelece
que a primeira etapa da educacéo bésica oferecida em creches e pré-escolas
se caracteriza no cuidado e educacédo de criangas de zero a cinco anos, com a
proposta de favorecer o desenvolvimento das capacidades infantis, tendo a
funcdo de cuidar e educar, através do desenvolvimento de brincadeiras, e
promover os cuidados basicos. Para que estas brincadeiras possam acontecer,
o professor é considerado como o mediador direto destas criancas, podendo
estas brincadeiras serem desenvolvidas de diferentes maneiras, usando
espagos e materiais do cotidiano (BRASIL, 2010).
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Ao entender a brincadeira como préatica pedagogica inclusiva, cabe ressaltar que a
crianca com NEE necessita de mediadores para conseguir brincar, usar e por vezes de
manusear os brinquedos, 0s quais, por sua vez, criam caminhos para que seu desenvolvimento
e aprendizagem possam acontecer e evoluir.

Vigotsky (1984) constata-se que para garantir o desenvolvimento e a evolucdo da
crianca na educacdo infantil, deve-se considerar que a brincadeira no contexto escolar seja
interessante e atinja os objetivos, lembrando da importéncia da mediagdo para que a crianca
consiga brincar com qualidade.

Dessa forma, o mediador direto € o professor, sendo apontado, dentro de uma
perspectiva historico-cultural, a relevante contribuicdo para o processo de ensino e
aprendizagem da mediacdo.

Zabalza (1998, p. 72) enfatiza que:

[...] as relagdes que acontecem no momento de brincadeiras em ambientes ao
ar livre na escola infantil sdo experiéncias fundamentais também para o
desenvolvimento de componentes fundamentais para a incorporacdo de
experiéncias de atividades motoras, sensdrias, cognitivas e emocionais
envolvendo atividades de movimento com o corpo, com areia, agua entre
outras atividades planejadas tanto pelas criancas quanto pelos adultos. Desta
forma entdo é funcdo do adulto instigar, animar, sustentar, colaborar, sugerir
alternativas e participar ativamente das brincadeiras lGdicas das criancas na
educacéo infantil.

Contudo, para que as brincadeiras sejam verdadeiramente instauradas no cotidiano da
crianca na educacdo infantil com qualidade e colaborem com o desenvolvimento infantil,
necessario se faz a conscientizacdo do professor e relacdo aos momentos em que as criangas
com necessidades educacionais especiais estdo construindo ou recriando aquilo que sabem e
vivenciam de forma ludica, no seu processo de aprendizagem, portanto, € de suma
importancia a mediacdo entre professor e crianga.

Para Zabalza (1998, p. 73) é importante que:

[...] o professor saiba as diferentes formas de mediacdo, de estratégias que
ird realizar no momento da brincadeira, pois esta ird influenciar a forma de
mediacdo do professor. Existem diferentes formas de fazer esta mediagdo,
basta que o professor reconhega o valor que esta posicdo mediadora exige e a
exerca com arte.
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O professor, portanto, no ato de brincar da crianga deve explorar as inUmeras
possibilidades de atuacdo e interacdo, considerando também a existéncia da mediacdo
realizada pelas préprias criancas, as quais nos momentos de brincar expressam suas traducdes
e intengbes mediante o universo da aprendizagem, promovendo, a partir dai, suportes e
diretrizes vitais para a efetivacdo do processo de incluséo.

De acordo com Coelho (2010, p. 10), “O brincar proporciona liberdade de expresséo,
de discusséo de situacdes, de estabelecimento de regras e experimentacao de solugdes que sao
imprescindiveis para o crescimento do sujeito”.

E através da brincadeira que a crianca com necessidades educacionais especiais tem a
oportunidade de experimentar novas formas de acdo e assim, exercita-las, sendo criativa ao
passo que imagina situagdes, reproduzindo momentos e interagdes importantes de suas vidas.

O professor agindo na mediacao do brincar pode ter as demais criangas do grupo como
parceiros no auxilio da inclusdo da criangca com necessidades educacionais especiais,
valorizando 0os momentos em que as préprias criangas incluem os colegas de classe, muitas
vezes facilitando situacGes para que isto ocorra e até mesmo propiciando a esses, autonomia.

De acordo com Mantoan (1998, p.4):

A construcdo da autonomia compreende, de um lado, a deteccéo, a redugéo
ou a eliminagcdo dos obstaculos que geram as situagBes de inadaptacdo
escolar, e, do outro, o conhecimento mais aprofundado das condic¢Bes de
funcionamento da inteligéncia dessas pessoas, sem 0 que nao se pode prover
um processo interativo entre o0 sujeito e 0 meio escolar o menos deficitario
possivel em trocas intelectuais e interpessoais.

Pensando nos grupos minoritarios como, por exemplo, os portadores de NEE, Paulo
Freire (1996, p. 5) destaca:

[...] a pedagogia da autonomia nos apresenta elementos constitutivos da
compreensdo da pratica docente enquanto dimensdo social da formacéao
humana. Para além da reducdo ao aspecto estritamente pedagdgico e
marcado pela natureza politica de seu pensamento, Freire, adverte-nos para a
necessidade de assumirmos uma postura vigilante contra todas as praticas de
desumanizagdo. Para tal o saber-fazer da auto reflexdo critica e o saber-ser
da sabedoria exercitados, permanentemente, podem nos ajudar a fazer a
necessaria leitura critica das verdadeiras causas da degradacdo humana e da
raz&o de ser do discurso fatalista da globalizacéo.
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Contudo, o pensar freiriano aponta a tarefa de humanizar as relacdes e acalentar a
perspectiva do encontro de possibilidades para a construcdo de uma sociedade mais justa e
humana, considerando as experiéncias cotidianas na construcdo de instrumentos de incluséo.

Outro meio ladico mediado pelos professores sdo 0s jogos recreativos que também
podem fazer parte da construcdo de préaticas pedagogicas inclusivas, pois esses, por sua vez,
possibilita a interacdo do aluno com necessidades educacionais especiais com 0 meio, Vvisto
que € na interatividade entre a crianca e o objeto-meio que informacdes vao sendo assimiladas
em conformidade com o estagio de seu desenvolvimento cognitivo no qual a crianca se
encontra.

Na concepcéo piagetiana, citada por Faria (1995, p. 98):

Os jogos consistem numa simples assimilacdo funcional, num exercicio das
acOes individuais ja aprendidas gerando ainda um sentimento de prazer pela
acdo ladica em si e pelo dominio sobre as acGes. Portanto, 0s jogos tém
dupla funcéo: consolidar os esquemas ja formados e dar prazer ou equilibrio
emocional a crianga.

Nota-se até o momento que o lddico propicia uma enorme influéncia no
desenvolvimento da crianca, principalmente o alunado com necessidades educacionais
especiais (NEE), pois é atraves do jogo que a crianca aprende a agir, sua curiosidade é
estimulada, adquire iniciativa e autoconfianca, proporciona o desenvolvimento da linguagem,
do pensamento e da concentracao.

Parafraseando Passerino (1996) verifica-se a existéncia de certos elementos que
caracterizam os diversos tipos de jogos e que podem ser resumidas assim:

« Capacidade de absorver o participante de maneira intensa e total (clima de entusiasmo,
sentimento de exaltacdo e tenséo seguidos por um estado de alegria e distensdo), ou
seja, envolvimento emocional.

o Atmosfera de espontaneidade e criatividade.

e Limitacdo de tempo: 0 jogo tem um estado inicial, um meio e um fim. Isto é, tem um
carater dindmico.

o Possibilidade de repeticéo.

o Limitacdo do espaco: o espaco reservado seja qual for a forma que assuma é como um
mundo temporario e fantastico.

o Existéncia de regras: cada jogo se processa de acordo com certas regras que
determinam o que “vale” ou nao dentro do mundo imaginario do jogo. O que auxilia

no processo de integracéo social das criangas.
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o Estimulacdo da imaginacao, auto- afirmacéo e autonomia.

Em sintese, quando o professor recorre a mediacdo ladica através dos jogos e
brincadeiras, ele esta criando na sala de aula uma atmosfera de motivacdo que permite aos
alunos com necessidades educacionais especiais participarem ativamente do processo ensino
aprendizagem, podendo, esse, assimilar experiéncias e informacdes, incorporando-as em suas
atitudes e saberes.

As atividades ludicas tém auxiliado na construcdo de préaticas pedagogicas inclusivas
dos alunos com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar, pois favorecem o
reconhecimento das potencialidades de cada um, ajudando a desenvolver o raciocinio, a
utilizar os gestos como meio de express@o de suas ideias, pensamentos e emocdes, permitindo
também o contato da criangca com seu proprio corpo e com suas possibilidades, capacidades e
necessidades de movimentacédo, desenvolvendo assim seu autoconhecimento.

Utilizando-se da mediacdo ludica, pode-se despertar aos alunos com NEE a
curiosidade e, por consequéncia o interesse por aprender. Dessa forma, constata-se que de fato
as préaticas pedagdgicas mediadas pela ludicidade do brincar e jogar, podem propiciar a
inclusdo, uma vez que, forma-se individuos com capacidade de autonomia, motivados para
muitos interesses e, portanto, capazes de se inserir no contexto escolar com mais facilidade.

Todavia, para que a incluséo ocorra de forma natural é necessario respeitar e resgatar o
movimento humano, respeitando a bagagem espontanea de conhecimento do alunado com
NEE mediante seu mundo cultural, movimentos, atitudes ludicas, espontaneidade, autonomia,

criticidade e por fim consolidacao e apropriacdo de conhecimentos.

CONCLUSAO

A escola € espaco de construgdo de relagdes que imprimem marcas naqueles que por
ela transitam (HOLMES, 2006). Se estas relagdes sdo permeadas por respeito ao outro, bem
como a solidariedade e a liberdade, as pessoas crescem no aprendizado, caso contrario, a
escola terd falhado em parte de sua misséo.

Porque para além da fungdo de socializar o saber sistematizado, a ela cabe ensinar a
convivéncia com os diferentes, o respeito aos direitos e deveres individuais e coletivos. Esta é

uma aprendizagem que se inicia na escola e prossegue ao longo da vida.
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E salutar nesse artigo que as atividades ludicas utilizadas em sala de aula s&o
consideradas um meio pelo qual a crianca desenvolve sua criatividade, seu espirito de
lideranca e a capacidade de atuar em grupo, sua capacidade de socializa¢do, sua autonomia,
criticidade, pois através dos jogos em grupo a criangas aprende a repartir, a ouvir e até mesmo
a ter um espirito de lideranca, oportunizando a partir dai a incluséo.

A utilizacdo de métodos criativos de ensino nas aulas faz com que os alunos tenham
gosto pelas aulas, os jogos e brincadeiras ndo devem ser feitos de forma aleatoria, o professor
deve observar o momento de introduzi-los considerando sua aplicabilidade naquele momento,
o professor deve interagir com seus alunos, assim ele estara ajudando o aluno a elaborar a sua
visdo de mundo.

Ao brincar a e ao jogar a crianga constroi 0 conhecimento, ndo s6 o conhecimento
académico, mas sim o conhecimento do mundo que a cerca, através dos jogos e brincadeiras
as criangas aprendem a se comunicar melhor com o mundo como um todo, facilitando seu
processo de socializacéo e incluséo.

Ainda é evidente que muito ha de se fazer para a construcdo de praticas pedagogicas
que incluam o aluno com necessidades educacionais especiais no cenario educacional, porém
a ludicidade mediada pelos professores, bem como sua formagéo continuada, tem sido objeto
metodoldgico de efetivacdo para a inclusdo e aquisicdo dos saberes.
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