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RESUMO

A influéncia da qualificacdo na pratica pedagodgica do docente € concretizada dentro e fora da
sala de aula, porém nem sempre os profissionais agem enfocados por essa estratégia. As razdes
sdo diversas e provocam as problemaéticas educativas cotidianas: a precarizacdo do sistema
educacional, a falta de orientacdo quanto aos curriculos de formacéo docente, que predominam
no despreparo do profissional e, principalmente, uma auséncia de metodologias que viabilizem o
processo ensino-aprendizagem. O presente artigo busca refletir sobre a qualificacdo docente,
juntamente os contextos educacionais e perspectivas. ldentificar e repensar sobre essas questdes
entendendo a interacdo aluno-professor como fonte de desenvolvimento e crescimento intelectual
e social, por intermédio da convivéncia respeitosa e afetiva, que configure conhecimento
inteligente e socializado para ambos. Para o desenvolvimento do texto optou-se por uma revisao
bibliografica de diversos autores, por intermédio de uma analise reflexiva dos problemas
enfrentados pelos docentes e discentes no cotidiano escolar. Acredita-se que a pesquisa subsidie a
reflexdo de professores e alunos para a construcdo de uma aprendizagem mais recomendavel e
enriquecedora. O comportamento e acdo do professor interfere positiva ou negativamente na
vida social e escolar de seus alunos. Afinal, cabe a ele procurar conhecer as reais necessidades,
articular e criar metodologias, que despertem prazer e desejo de conhecer o conteddo a ser
estudado.
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ABSTRACT

The influence of the qualification on the pedagogical practice of the teacher is concretized inside
and outside the classroom, but professionals do not always act focused by this strategy. The
reasons are diverse and cause the daily educational problems: the precariousness of the
educational system, the lack of orientation regarding curricula of teacher training, which
predominate in the lack of preparation of the professional and, mainly, an absence of
methodologies that enable the teaching-learning process. The present article seeks to reflect on
teacher qualification, together with educational contexts and perspectives. Identify and rethink
about these issues by understanding student-teacher interaction as a source of intellectual and
social development and growth, through respectful and affective coexistence, which sets up
intelligent and socialized knowledge for both. For the development of the text, a bibliographical
review of several authors was chosen, through a reflexive analysis of the problems faced by
teachers and students in the daily school life. It is believed that the research subsidizes the
reflection of teachers and students for the construction of a learning more advisable and
enriching. The behavior and action of the teacher interferes positively or negatively in the social
and scholastic life of his students. After all, it is up to him to seek to know the real needs,
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articulate and create methodologies, which arouse pleasure and desire to know the content to be
studied.

Keywords: Teacher qualification. Student-teacher interaction. Educational methodologies.

INTRODUCAO

A literatura que trata da didatica e dos métodos de ensino é bastante ampla, porém,
sempre colocam em segundo plano as questbes epistemoldgicas em detrimento das abordagens
técnico-instrumentais. Muitas vezes, tem ocasionado o engano de somente utilizar-se na pratica
pedagdgica os métodos e técnicas desassociados das abordagens tedricas, que deveriam sustentar
a acédo educativa.

Tais equivocos pedagogicos sdo histéricos e continuam sendo executados. De acordo com
Rays (1988 p. 84) o proprio sentido etimoldgico da palavra método tem sido distorcido.
“METHODOS de META (pelo através) e HODOS (caminho)” ndo tem sido observado pelos
educadores, uma vez que estdo fazendo desse elemento ndo um caminho e sim o fim de toda a
pratica de escolarizagdo. O método € o caminho a ser percorrido de forma consciente, organizada
e objetiva tornar o trabalho mais facil e acertado. Assim, Rays vé a utilidade primordial da
utilizacdo do método: “ O método traz dentro de si a ideia de uma direcdo com a finalidade de
alcancar um propésito [...] de forma mais segura a consecuc¢dao de um proposito estabelecido.”(
1988, p. 85)

Evidentemente, a esse conceito de organizagdo e execucdo do método deve estar
agregado a ideia de planejamento e replanejamento mesmo porque trazem implicitos as no¢ées
de que podem ser superados por novas idéias ou por pequenos desajustes, que 0s obriguem a
reorganizacdo. Segundo Merani (1977, p.38) os métodos “[...] estdo em fungdo da experiéncia
empirica, portanto, devem ser superados por novas experiéncias.”

A tortuosidade e obstaculos nos caminhos a serem percorridos no processo ensino-
aprendizagem dificultam o trabalho do docente, diferentes ferramentas serdo utilizadas. Os
procedimentos de ensino visam motivar e orientar o educador para a compreensao dos processos
tedrico- metodoldgicos associados ao seu meio social, cultural e econémico, tornando-o um

profissional comprometido politicamente com seus educandos.
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Infelizmente, as transformacdes sofridas pelos métodos de ensino sempre estiveram
ligadas aos fendmenos politicos, sociais e econdmicos, desprezando os objetivos da educacao que
é a aplicacdo de contetidos de ensino capazes de produzir conhecimento para e com a vida. O que
evidencia-se, entretanto, € um programa desconectado das necessidades educativas dos alunos,
uma vez que temos presenciado no ambiente escolar um desinteresse dos alunos em relacéo a
sua participacdo no processo ensino-aprendizagem.

Ha uma necessidade de buscar respostas a essas necessidades de modo que se
contextualize os saberes entre a escola e a sociedade. Algumas questfes sdao fundamentais, para
que a metodologia do ensino de fato de efetive de forma logica, consciente e significativa. De
acordo com Rays (1988. p. 104) “¢ preciso reconhecer que nem todo problema pedagogico pode
ser reduzido a problematica didatico-metodologica da pratica educativa.”. Muitas vezes, 0S
elementos que a estruturam, os modelos que a sustentam precisariam sofrer alteracdes, perdendo
o caréater do vicio didatico, que esgota apenas no tempo e no espaco escolar sem que se conceba a
ideia do todo social.

O educador é um ser social e deve conduzir seus alunos a perceberem-se parte desse
contexto. Ndo pode apenas transmitir pura e simplesmente o conteddo de ensino sem conecta-lo
com o0 mundo ao seu redor. Nisso, reside o professor interativo e integralizador. Apesar de o
grande desafio hoje, € organizar e conceber uma didatica, que minimize as discriminacGes
econdmicas, sociais e culturais, que nascem fora das dependéncias da escola, no entanto, que
acabam adentrando suas portas e interferindo no processo do conhecimento. Esse processo
discriminatorio é

[...] 0 que se manifesta entre a s tarefas propostas ao aluno durante o processo
de ensino e o nivel real de seus conhecimentos, capacidade e habilidades e os
demais componentes da sua personalidade [...] Para que a contradigdo se
converta na forca motriz da aprendizagem, o aluno tem que compreender as
dificuldades e as necessidades de supera-las; estas dificuldades tém que estar
em correspondéncia com suas possibilidades cognitivas e, o que é muito

importante, a contradicdo ... tem que ser descoberta e interiorizada pelo proprio
aluno, o que o impulsiona na busca de sua solu¢do (CUNHA. 2005, p. 25).

A formacéo e qualificacdo docente é alvo de muitas indagacdes e preocupacdes no cenario
educativo e social. Compreender a funcdo pedagogica da profissdo docente no cotidiano do
trabalho em sala de aula e o processo natural vivido nesse contexto, conjuntamente com a

formacédo pedagdgica adquirida ao longo da graduagdo, ou mesmo especializacdo é essencial para
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tornar-se um verdadeiro profissional. Entretanto, de acordo com Cunha (2005, p.23) “ muitos
aspectos da formacao do professor precisam ser mais aprofundados e definidos para que possam
sofrer uma intervengdo”. Percebe-se, um desencontro entre o0s saberes adquiridos nos cursos de
formacéo docente e as reais necessidades dos alunos. A sala de aula é um espaco de troca entre

docentes e discentes, portanto, sujeito as contradi¢des prdoprias da situacdo em que estdo postos.

A CONFLUENCIA ESCOLA E AMBIENTE PRODUTIVO

Nesse contexto, a escola deveria trabalhar sob a Gtica real observando os valores socio-
culturais e historicos, que envolvem o processo do conhecimento dos educandos, ainda é
frequente as praticas estar longe das realidades sociais dos alunos. A instituicdo escolar precisa
estar atenta a todos esses fatores, pois eles acabam por determinar o trabalho, que ela desenvolve
tanto no aspecto pedagdgico, quanto das representacdes sociais a ela atribuidas. Segundo Cunha
(2005, p. 24) “ Ha toda uma confluéncia de fatores que determinam seu perfil e suas
manifesta¢des”. O professor exerce um papel fundamental nesse espago. Através de sua atuagdo
ética e pedagogica, 0 ambiente escolar pode tornar-se produtivo ou ndo. Ainda, segundo a autora,
“o professor em relagdo a escola é, ao mesmo tempo, determinante e determinado. Assim como
seu modo de agir e de ser, recebem influéncia este mesmo ambiente.”

Diante do exposto percebe-se a fundamental importancia da troca de saberes em sala de
aula para que se efetive a aquisicdo do conhecimento. No entendimento de Cunha (2005) A
maioria dos cursos de formacdo preocupam-se em ensinar um vasto campo teorico aos seus
educandos desprezando a pratica. Entretanto, o educando ndo pode aceitar a visdo simplista do
ensino mecanico e descontextualizado, em que muitos sdo submetidos. Somam-se a esses fatores
as interferéncias internas da escola e as externas, que fazem do educador o grande mentor do
aparelho educativo, portanto, com grandes responsabilidades para as quais ndo estdo muitas vezes
preparados.

Conhecer todas essas implicacdes é essencial para que o educando defina sua postura
profissional e formacéo intelectual. Explica Cunha (2005), que o professor € um dos elementos
mais importantes, para que o processo educativo aconteca. Por meio dele o desempenho escolar

acontece, sem ele ndo haveria escola e, conseqiientemente aprendizagem.
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A importdncia e significado do papel do professor ndo dependem
exclusivamente dele. Compreendendo a escola como uma instituicdo social,
reconhece-se que o seu valor serd atribuido pela sociedade que a produz.
Reconhece-se, também, que a importancia do papel do professor varia em
funcdo dos valores e interesses que caracterizam uma sociedade em determinada
época. (ibid., 2005, p. 27)

Como as demandas sociais tem configurado a exigéncia de uma profissionalidade sempre
atualizada e coerente com as transformacoes culturais, politicas, econémicas, tecnoldgicas, enfim,
urge um perfil de homens, que trabalhem em uma visdo holistica. Segundo Kenski (2007), a
educacdo moderna coloca sobre o profissional uma grande responsabilidade, a de
profissionalizar-se cotidianamente, a fim de conseguir superar os grandes desafios impostos pela
era tecnoldgica. A qualificacdo torna-se impar a este profissional educador, ja que sobre ele pesa
a necessidade de um conhecimento global.

Nota-se que, os padrdes metodolégicos antes confiaveis ndo podem mais sozinhos
garantir ao profissional confiabilidade e credibilidade. Os meios de comunicagdo colocam em
tempo recorde uma quantidade de informacdes e ndo se pode mais confiar aos métodos e técnicas
0 sucesso no processo ensino-aprendizagem. E tempo de inquietacdo e reflexdo, principalmente
na formacéo dos educadores e na disseminacdo dos conhecimentos por eles adquiridos. E preciso
que estes, saibam "aprender a aprender”, buscando (re)-configurar as novas as relagdes sociais,
0 pensar em rede, a flexibilizacdo das estratégias de ensino-aprendizagem. A complexidade da
acao educativa carece de uma andlise profunda das concepcdes filosoficas e tedricas, bem como
dos referenciais norteadores das diversas areas do conhecimento.

Nesse intuito, para que a escola seja capaz de ser orientadora e formadora dentro desse
movimento de mudanca, € preciso assegurar a dimensdo pessoal do docente, compreender a
importancia da atitude dentro do ato educativo. Presencia-se, hoje, a sociedade do conhecimento,
por isso, ser um mediador consciente e que saiba digerir o vasto campo de informaces diérias,
a fim de articuléa-las e moldéa-las a situacdes cotidianas, transformando-as em conhecimento real,
o0 que implica em formar profissionais de educacdo competentes. Ressalta Gauthier, apud Hadji:

A profissionalizacdo dos professores estd na ordem do dia. Ela é vista de
maneira geral como um verdadeiro desafio, pois ha urgéncia de superar a
situacdo atual, caracterizada pelo paradoxo da coexisténcia, por um lado, de um
exercicio muitas vezes cego do oficio, fundado em concepcOes erréneas, que
levam a crer que basta ter talento ou bom senso ou intuicdo ou experiéncia, etc.
(2001, p.13).
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Diante de tais implicacOes, torna-se urgente a preparacdo de profissionais, que atendam a
evolugéo permanente da sociedade. Como cita Perrenoud:

O oficio ndo é imutavel. Suas transformacbes passam principalmente pela
emergéncia de novas competéncias ( ligados, por exemplo, ao trabalho com
outros profissionais ou a evolucdo das didaticas) ou pela acentuagdo de
competéncias reconhecidas, por exemplo, para enfrentar a crescente
heterogeneidade dos efetivos escolares e a evolugcdo dos programas. Todo
referencial tende a se desatualizar pela mudanca das préaticas e, também porque a
maneira de concebé-las se transforma. (2000, p.14)

Ao longo da histdria da educacdo e formacao do professor sempre houve necessidade de
que o profissional buscasse adequar-se as realidades vigentes para que a aprendizagem fluisse.
Hoje essa realidade permanece, mas percebe-se que se acentuou, j& que necessita estar
amparado em métodos e técnicas eficazes, que o faca refletir sobre o resultado almejado do
ensino-aprendizagem. Uma vez, que o mundo esta evoluindo, o professor precisa atualizar-se e
criar novas formas de contagiar os alunos. Tais rumos educacionais direcionam, segundo
Cunha,

O estudo do professor no seu cotidiano, tendo-o como ser histdrico e
socialmente contextualizado, pode auxiliar na definicdo de uma nova ordem
pedagbgica e na intervencdo da realidade no que se refere a sua préatica e a sua
formacdo (2005, p.33).

Evidenciar que o professor é uma peca fundamental para implantar uma nova ordem
pedagdgica € antes de tudo valoriza-lo dentro de um cenério educacional tdo desacreditado.
Assim, de acordo com Kulisz (2004), o docente precisa construir uma ideia, de que seu
conhecimento deve estar constantemente em aprendizado ingressando-se em uma educagédo
permeada pelas relagbes inter-pessoais e continuada, pois o sistema educacional esta em
constante mudanca. O profissional que desejar permanecer no mercado de trabalho na atualidade
deve sintonizar que conhecimentos antes suficientes para a boa pratica em sala de aula, hoje ja
ndo sdo mais suficientes e, muitas vezes torna-se desestimulantes para os discentes que estéo
cercados de insumos tecnoldgicos atrativos e coerentes com a realidade de seu tempo. Perceber
esse fendmeno € crucial ao educador da escola contemporanea, na medida, em que pode produzir

novas metodologias condizentes com a realidade de seus discentes.

Cadernos da Fucamp, v.17, n.30, p. 96 - 111 /2018 101



MONTEIRO, L.M.S.

Essa mudanca so € proporcionada quando € garantido espaco para discussdo,
troca, reflexdo e planejamento cotidiano de cada instituicdo, bem como na
interacdo entre elas. Significa colocar o centro da formacéo no fazer pedagdgico,
ou seja, no exercicio permanente da acdo-reflexdo-acdo que se desencadeia no
coletivo, a partir do trabalho realizado com as criancas e suas familias e
comunidade, e se fundamenta no dialogo e na mediagdo com a
realidade.(ibid.,2004.pp. 31-32)

Neste contexto é imperioso organizar e pensar a profissionalizacdo de maneira gradual e
ndo deve jamais menosprezar as experiéncias pessoais e as necessidades de sua clientela, para
que a escola ndo se torne um espaco reprodutivista do sistema econdmico e politico vigentes.
Conforme Cunha, “ndo podemos perder de vista 0 que 0 mundo capitalista tende a “comprar” a
producdo intelectual que lhe interessa, interferindo, desta forma, no perfil dos profissionais
liberais, entre os quais esta o professor” (2005, p. 28).

E nesse esforco de realizar um ensino que efetivamente dé conta da aprendizagem dos
alunos cotejando as condicBes sociais que se impdem, que o educador deve produzir sua
profissionalizacdo. Em frente a essas constantes mudancas ele deve ser tdo inovador quanto deve
ser a sua vontade de tornar-se melhor a cada dia, inovando sempre, por meio de um trabalho
investigativo. Assim, a educacdo tera aos poucos, conseguido atender as necessidades da
clientela, nesse e nos proximos decénios.

De um lado, na concepgdo de Grillo (1998), para que o trabalho do docente ganhe carater
investigativo eficiente, faz-se necessario que ele construa referenciais e praticas pedagogicas que
estejam vinculadas a teorias que contemplem as necessidades sociais. Um referencial pedagogico
ndo deve estar preso apenas a curriculos pré-estabelecidos, carece de vivéncias cotidianas e
didaticas que vdo formando as bases do docente, que possibilitem o crescimento tanto de seus
alunos, quanto de seu trabalho profissional.

Por outro lado, na concepcdo de Freire (1998), a realidade educacional exige a
contemplacdo das necessidades existenciais ndo objetivando apenas reduzir o ato pedagdgico em
uma educagdo bancaria, na qual o professor deposita ideias e seus alunos as consomem
prematuramente, ja que tal processo inviabiliza a construcdo da autonomia do individuo quanto
ao pensar, agir e transformar. No novo modelo de educacdo, algumas caracteristicas sao
fundamentais ao profissional da educagédo, como pode observar na fala de Kulisz (2004) ao dizer

que o professor enquanto profissional deve ser ativo, que constréi o curriculo com vistas a
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atender as necessidades do individuo mas, vai além o seu trabalho, é integralizador, pois ele
também faz parte do processo ensino-aprendizagem.
Ja Zabalza (1998 apud Kulisz) recomenda, que

E importante “ que todo professor deve ser um bom conhecedor da matéria que
ensina (...) mas os conhecimentos disciplinares ndo bastam para um correto
exercicio profissional”. E assim o autor distingue “trés grandes espagos de
competéncia” que, complementados pelo adequado conhecimento da disciplina
ou area, definiriam o papel profissional do professor:

1. A programagdo, com tudo o que essa funcgéo envolve de dominio de conceitos
e técnicas para conhecer em profundidade os programas oficiais, realizar a
andlise da situagdo, estabelecer as prioridades, elaborar um projeto formativo e
projetar a propria atuacdo e seu estilo pessoal de entender o ensino.

2. A orientacdo e guia da aprendizagem dos alunos, em que seu trabalho basico
é o de guiar a aprendizagem das criancas. E nessa tarefa basica ird intervir sua
capacidade para apresentar a informacgao de maneira que faca sentido para elas.
3. A avaliagcdo de processos viabiliza o professor de construir diferentes
possibilidades necessarias para ser realmente o organizador do seu trabalho e de
sentir-se protagonista do mesmo e do seu aprimoramento profissional (2004,
pp.34- 35).

Logicamente que essa dicotomia do conhecimento da matéria remonta a fase de sua fase
de planejar a aula, pensando em como pode apresentar a informacdo aos alunos, de modo

interessante, primando valorizar o protagonismo profissional.

A PRECARIZACAO DO SISTEMA E OS PROFISSIONAIS INICIANTES

A grande questdo, hoje, é entender como a educagéo poderia atingir um novo patamar que
a elevasse a niveis mais responsaveis e competentes. Estamos diante de um quadro de
indagac0es, inquietacdes e busca de tracos, falas e de condutas, que permitam assegurar uma
mudanca qualitativa de trabalho, de salario do professor, de permanéncia do aluno na escola.

O que discute, atualmente, é a precarizacdo da formacdo profissional dos individuos,
especialmente dos professores, conforme a literatura de Kulisz (2004), muitos tipos de
educadores podem ser encontrados em acdo: dentre eles os pré-profissionais, que possuem
relativamente pouca ou nenhuma formagao e os que tém uma vasta preparacao tanto em nivel de
especializacdo, quanto de experiéncia.

Aqueles que encontram-se em desvantagem profissional, necessitam de uma melhor

preparacdo, objetivando garantir o desenvolvimento de seus educandos e a sua propria
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profissionaliza¢do. Segundo estudo realizado por Libaneo algumas atitudes sdo necessarias ao
professor contemporaneo, dentre as quais destacam-se:

Assumir o ensino com mediacdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda
pedagogica do professor. Atender a diversidade e respeitar as diferencas no
contexto da escola e da sala de aula. Integrar no exercicio da docéncia a
dimensdo afetiva. Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos
em valores e atitudes em relacéo a vida, ao ambiente as relagbes humanas, a si
proprios (2000, p. 28-45)

Face com a diversidade, no cenério atual, a formacdo de professores tem preocupado
excessivamente com trés abordagens: o saber especifico, o saber pedagdgico e o saber politico-
social, esquecendo-se da préatica. Isso tem gerado um entrave no processo da aprendizagem uma
vez que os conhecimentos histdrico-sociais do individuo sdo desprezados. Ndo pode esquecer
que o homem é sujeito desencadeador da histéria e, consequentemente, mentor do seu proprio
conhecimento, portador de subjetividades e singularidades. O docente constitui-se no encontro
com os saberes da ciéncia e da experiéncia. A esse respeito ressalta Freire:

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar — se numa compreensdo dos homens como seres
vazios, a quem o mundo encha de contetdos ... mas sim a da problematizacdo
dos homens em suas relagdes com o mundo. (1975, p.77)

Uma nova concepcdo de aprendizagem nasce a partir dessa visdo: a do sujeito socialmente
situado, observador do mundo que o envolve e mentor do conhecimento que deseja adquirir.
Segundo Cunha (2005, p. 31) “significa entender que aprender ndo € estar em atitude
contemplativa ou absorvente, frente aos dados culturais da sociedade, e sim estar ativamente
envolvido na interpretacdo e producdo destes dados .

A educacédo que desponta no mundo contemporaneo exige do professor entender que nédo
pode ensinar como tradicionalmente como fazia no passado, hd que fazer do ato educativo uma
acao participativa, pois ndo dinamiza, segundo Freire, conceber que

reduzimos o ato de conhecer o crescimento existente a uma mera transferéncia
deste conhecimento. E o professor se torna exatamente o especialista em
transferir conhecimento. Entdo, ele perde algumas das qualidades necessérias,
indispensaveis, requeridas na producdo do conhecimento, assim como no
conhecer e conhecimento existente. Algumas destas qualidades sdo, por
exemplo, a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exige, a
inquietacdo, a incerteza — todas estas virtudes indispensaveis ao sujeito
cognoscente (1987, p.18).
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Assim deve-se entender que a educacdo de professores carece de uma nova concepgao no
processo ensino aprendizagem privilegiando o contexto historico-social que o cerca, mesmo com
a precarizacdo do sistema educacional. Situar-se criticamente no mundo é elemento essencial
para o desenvolvimento das aprendizagens e, portanto, necessario para aquele que deseja
desenvolver e permanecer protagonista de suas virtudes.

Também, tentar associar o conhecimento adquirido pelo educador a sua vida cotidiana é
relevante. E através desses dois eventos, que concretiza a pratica pedagogica. Seu modo de ser e
de agir interfere no seu trabalho, suas experiéncias e sua historia fazem parte do perfil que o
mesmo adquire e ao fazer uso dessa personalidade. Torna-se mais proximo dos seus discentes
estabelecendo em vinculo de conhecimento e amizade, que poderd ser determinante no seu papel
educativo.

Um item importante a considerar, e a ideia da coletividade partilhada frequentemente
apresenta como algum determinante do processo educativo. O “poder” da palavra é outra “carta
na manga”, de que dispOe o professor para efetuar seu trabalho. Berger & Luckmann (1978, p.
53) dizem que: “a expressividade humana ¢ capaz de objetivacdes, isto ¢, manifesta-se em
produtos da atividade humana que estdo ao dispor, tanto dos produtores, quanto dos outros
homens, como elementos que sdo de um mundo comum”.

Em principio, a linguagem € o elemento mais importante no exercicio de sua
profissionalidade. Por meio dela, que revelam as intences e complexidades da vida e de seus
alunos, através de suas interacGes aprendem a ser e a estar diante de situacdes-problema, o que
muitas vezes, acabam capacitando-os para tarefas complexas. Na explicacdo de Berger &
Luckman (1978), muitos papeis séo atribuidos ao aluno e ao educador “em virtude dos papéis
que desempenha, o individuo é introduzido em areas especificas do conhecimento socialmente
objetivado, ndo somente no sentido cognitivo, mas também do conhecimento de normas, valores

e mesmo agoes.” ( p. 104)

INTERACAO ALUNO-PROFESSOR: UMA ESTRATEGIA PARA UMA
FORMAGCAO SIGNIFICATIVA

Outro elemento essencialmente fundamental no processo ensino aprendizagem € a

interacdo aluno-professor. Conforme Cunha (2005), ndo existe bom profissional sem que haja
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uma boa convivéncia professor-aluno, entretanto nenhum profissional da educagdo sustentaria
apenas com o rétulo de “bonzinho”. E preciso, que o profissional detenha conhecimento do
conteudo e condicdes de aplica-lo com habilidade. Esta é a condi¢éo essencial, de que o professor
necessita para assegurar aproximacéao e respeito do aluno. Na visdo de Cunha:

A forma de ser professor é um todo e depende, certamente, da cosmovisao que
ele possui. (...) a forma de ser e de agir do professor revela um compromisso. E é
esta forma de ser que demonstra mais uma vez a ndo-neutralidade do ato
pedagdgico (2005, p.70).

Percebe, portanto, que os valores pessoais, as atitudes de respeito e afetividade estéo
entrelacadas ao ensino sendo fundamental para a promogdo do conhecimento. Dentre as
metodologias de que vale o professor, ainda segundo Cunha (2005), o melhor método é a
interacdo, o dialogo, entretanto as aulas atraentes, as habilidades de expressdo, a inducdo a
pesquisa e a construcdo critica acerca dos acontecimentos sdo elementos marcantes de um
profissional competente e produtivo. Nessa proposta mostra, que educadores preocupados em ter
a boa relacdo com seus alunos e permite-lhes uma efetiva participacdo no contexto diario da sala
de aula, conseguem a admiracdo e o respeito dos seus discentes, de modo que impdem e
ensinam mais e melhor.

N&o ha duvida de que a relagdo escola-sociedade existe. E por meio dela que uma nagio
pode intervir no seu processo de emancipacdo social e politico. Ndo pode desprezar no processo
educativo os pressupostos politicos e sociais mesmo porgue eles estdo intrinsecos na formacéo
integral de qualquer individuo. Um aluno é antes de tudo, um ser social e carece dessa formagéo
para impor enquanto cidaddo. “O ato pedagogico é um ato politico” e sem perceber os
educadores “levam isto para sua sala de aula, pois atuam com gentes e sdo veiculadores de
ideias”. (ibid, 2005, p.103). O professor ndo pode e ndo deve estar neutro dentro desse ato,
embora, muitas vezes exerca esse papel mesmo sem perceber sua capital participacdo. Fazendo-o
de modo inconsciente e nem por isso menos importante na formacgédo da sociedade, no contato
diario com o aluno cresce e leva-o a crescer. Na medida em que influencia é também influenciado

numa ciranda interrelacional, que culmina em efetiva aprendizagem como comprova Cunha:

Instala-se uma empatia entre as partes. Essa empatia, o colocar-se no lugar do
outro, leva os professores a reconhecerem que aprendem muito com os alunos,
tanto no sentido de fazer crescer o conhecimento que € posto em coletivo quanto
no de aprimoramento das relagdes e da cosmovisao (2005, p.107).

Cadernos da Fucamp, v.17, n.30, p. 96 - 111 /2018 106



QUALIFICACAO DOCENTE:

Nessa influéncia, é possivel destacar trés pontos fundamentais na aquisicdo da
aprendizagem. “As relagdes que o professor estabelece com o ser e o sentir; as relagdes que
estabelece com o fazer” (ibid, 2005, p.106). Esses trés pilares sustentam o desenvolvimento
intelectual e a producéo do conhecimento. Sem esses elementos e sem um ambiente favoravel a
relagdo professor-aluno, sem dinamismo e participacdo dos envolvidos ndo efetiva-se educacao e

conhecimento. Acrescenta Cunha:

A producdo do conhecimento é entendida aqui como a atividade do professor
que leva & acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, ao questionamento exigente, a
inquietagio e a incerteza. E o oposto da transmissdo do conhecimento pronto,
acabado. E a perspectiva de que ele possa ser criado e recriado pelos estudantes
e pelos professores na sala de aula (2005, p.111).

Essa € a condicdo essencial para que haja um clima de satisfacdo e confianca e para que o
bom professor desenvolva seu trabalho pedagdgico, culminando em ensino-aprendizagem
proficiente. Consciente, de que o cenario atual é muitas vezes desmotivador. As condicdes de
trabalho tém dificultado o trabalho das institui¢ces e dos educadores refletindo na mé qualidade
do ensino devido a estrutura fisica resultante da inadequacdo dos espacos escolares, da falta de
material disponivel para trabalhos, especialmente, de biblioteca, despreparo dos profissionais e
impossibilidade de atualizacdo dos mesmos, que redundam na imobilidade da escola frente as

mudancas contemporaneas. Observa Cunha:

O mundo ao redor ¢ mais atrativo que a sala de aula. A manifestacdo da
informacdo e alienagdo programada contribuem para o ndo descobrimento do
raciocinio critico. E dificil desvendar os interesses que estdo por tras das
mensagens dos meios de comunicacdo. Eles sdo tecnicamente muito mais
eficientes que a escola. (2005, p. 124)

Sabe-se, que ha um universo de informacdes disponibilizadas pelas tecnologias modernas
e o professor precisa saber lidar com essa gama de informacOes, canalizando-as para 0 sucesso
intelectual de seus educandos. N&o pode conceber os velhos padrfes ditatoriais de ensino, pois o
cenario educativo é carregado de ansiedades e expectativas.

Quando o individuo chega a escola traz consigo muitas expectativas e espera encontrar

ali um universo de oportunidades no campo da aprendizagem e das relagdes interpessoais. Suas
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expectativas e convicgdes nem sempre concretizam, algumas vezes por inaptiddo do aprendiz em
adequar-se as normas da instituicdo ou por dificuldades de relacionar-se com os demais, e tantas
outras, por falta de alternativas da instituicdo e do professor para lidar com as diferentes

ansiedades.

Ha um certo consenso sobre os comportamentos que se espera de um aluno e o
mesmo acontece com relacdo ao professor. Isto significa dizer que parte da
relacdo professor-aluno ja é predeterminada socialmente. O modelo de sociedade
define 0 modelo de escola e nele esta contida e ideologia dominante. (ibid.2005,
p.65)

Esta ideologia dominante € representativa de um grupo, que exerce influéncia e determina
0S papeis sociais e esta ideologia precisa ser equilibrada pela posicéo profissional do professor
ndo permitindo, que ninguém sinta constrangido e minimizado. O verdadeiro educador aproveita
essas diferencas para canalizar o conhecimento, através da troca de informacdes e vivéncias.

Nos cursos de formacéo e qualificacdo de professores as instituicbes formadoras néo
poderdo furtar-se a necessidade de discutir a participacdo do aluno, do contexto e das vivéncias,
as quais contribuem para a integralizacdo do profissional. A esse respeito explica Aquino:

(...) A pratica docente, no seu cotidiano e contexto, como o lugar
operacionalizacdo, reflexdo e construcdo, por exceléncia, da formacdo do
professor. (...) A escola como espaco por exceléncia da construcdo da
ressignificacdo do saber docente que vai se construindo no coletivo gestado e
nascido da realidade concreta de atuagdo do professor (2004, p.5).

Porém, o que observa-se € um distanciamento entre os discursos académicos e a realidade
sobre a qual acentuam os profissionais da educacao, ja que os processos de formacao, as vezes,
seguem formas desvinculadas das préaticas, distanciando o sujeito das situacdes reais de ensino.

Ao sairem das instituicdes formadoras os académicos detém um conhecimento cientifico
que, segundo Gomez (apud HENRIQUES, 2001), sustentem trés pressupostos. O primeiro,
baseia na crenca de que as investigacdes por si SO sustentam os conhecimentos profissionais de
que carecem para atuarem no mercado, quando na realidade o que percebe é um afastamento
entre a investigacdo académica e a préatica cotidiana. O segundo, crer que 0s conhecimentos
adquiridos ao longo de formacéo sdo suficientes para que o docente enfrente os desafios da sala

de aula, e o terceiro, baseia no enfoque mecanicista, hierarquico e linear adotado pela escola, que
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vé no aluno um recipiente para que o professor deposite seus conhecimentos. Segundo Gémez
Apud Henriques, a formacdo docente

tem produzido um tipo de conhecimento molecular, sofisticado, fracionado, que
dificilmente ajuda a orientar a pratica docente e a explicar os fendmenos
educativos em sua riqueza e complexidade.” (...) por um lado, a distancia entre a
investigacdo e o mundo da pratica € muito grande e, por outro lado, 0
conhecimento cientifico basico e aplicado s6 pode sugerir regras de atuagdo para
ambientes prot6tipos e para aspectos comuns e convergentes da vida escolar.
(2001, pp. 22-23).

Enfim, muito ainda tem a compreender e realizar pelos processos educativos que
envolvem especialmente a figura do profissional da educacéo. N&o pode deixar de perceber como
as instituicbes formadoras de professores estdo diretamente ligadas as complexidades da grade
curricular deste processo. Necessita-se, portanto, numa reflexdo critica e conjunta de toda os
setores, que estejam envolvidos na area da educacdo, a fim de que préaticas e curriculos sejam
repensados e reestruturados, visando atender as novas propostas educativas almejadas nesse
novo contexto evolutivo e tecnoldgico.

E imprescindivel, portanto, que a escola e os professores reflitam sobre este estado de
coisas que desafiam suas capacidades e busquem reverter esta realidade. Quando melhor
entenderem a importancia social do trabalho que desenvolvem, € que poderdo exercer a
transformacdo social e pedagdgica de que a sociedade necessita e espera por melhores
resultados.

CONSIDERACOES FINAIS

As perspectivas educacionais evidenciam um processo educativo semelhante a uma
arte e submete a situacdo de educador como um desafio para aqueles, que vislumbram ensinar
com arte, baseando-se no conjunto de tecnicas possiveis para alcancar um objetivo
primordial: o conhecimento. No momento em que o0 educador propde a aceitar essa tarefa,
compromete-se com o0 aluno e com a qualidade daquilo que ensina. Esse profissional
comprometido com a aprendizagem considera a interagdo entre 0s sujeitos e legitima o
processo de cidadania a que todos almejam conquistar e preservar. No entanto, muitos
profissionais estdo distantes dessa realidade educativa. Prova disso podem ser observadas nas
andlises bibliogréficas lidas ao constatar que ha uma falha na formacdo docente ao longo dos

cursos de licenciatura, talvez por serem cursos presenciais ou EAD (Educacéo a distancia),
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quando ndo os capacita para a compreensdo de seus papeis politico-sociais. O professor ao
desenvolver o ato pedagdgico torna-se agente veiculador de idéias e praticas, somadas as suas
concepcdes culturais e familiares, que determinam em grande parte as acOes de seus
educandos.

O educador é um ser social e a partir de sua historia “constroi e reconstroi referencias e
praticas pedagogicas, a partir dos desafios individuais, da vivéncia cotidiana e, principalmente,
do trabalho coletivo” Kulisz (2004, p.31). Entender o desafio de afirmar perante seus alunos e a
sociedade como profissional é essencial para o exercicio pleno da docéncia, mas ndo basta ser
educador, é preciso sintonizar-se com seus alunos, adequar-se com suas realidades, ser dindmico,
companheiro, aberto a sugestdes e, ainda, fazé-los entender que aprender ndo é um fardo, mas
uma satisfacdao de experimentar o “saber” e conhecer o sucesso.

Enfim, o modo de ser e agir do professor interfere positiva ou negativamente na vida
escolar e social de seus alunos. Incumbe a ele buscar conhecer as reais necessidades de seus
alunos, criar metodologias e estratégias, que despertem prazer e desejo de conhecer o objeto a ser
estudado e, principalmente, permitir-se a um relacionamento amigavel com seu aluno mostrando-
Ihe a importancia de ser, estar e fazer seu conhecimento no mundo.

A perspectiva atual confirma a necessidade de qualificacdo constante, participando de
cursos de curta duracdo, especializacdo e, também mestrado, doutorado em educacdo, para
consequentemente, sintonizar a qualidade da educacdo com as leis novas e o mercado de
trabalho, aceleradamente em busca de satisfazer uma sociedade empresarial exigente. A cada dia,
procedimentos e equipamentos adequados as demandas de producdo nos diversos segmentos

sociais.
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