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Resumo: O presente artigo tem como objetivo fazer uma reflexdo acerca dos saberes que
constituem um dos aspectos na construcdo da identidade da profissdo docente do ensino
superior na formacgdo docente. E necessario compreender que a identidade do professor
pode ser pensada ndo como um dado adquirido, uma propriedade, um produto, mas como
um processo dinamico e conflituoso, um espaco de construcdo de maneiras de ser e de
estar na profissdo. A formacdo docente deve buscar relacdes entre a identidade pessoal € a
identidade profissional do professor, nesse processo, que se estabelecem com os alunos,
com as familias, com a instituicdo educativa, com as pessoas com as quais convive no
cotidiano; nessas relagdes o professor constréi saberes que constitui o ideario que
fundamenta suas ac¢des. Os saberes da docéncia sdo plurais, constituidos pelo amalgama de
uma formagéo profissional: saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Apesar das
dificuldades que existem para definir a especificidade do conhecimento profissional
docente, consideramos fundamental o constante estudo dos saberes desses profissionais
para que seja possivel ndo sé o aprimoramento das praticas formativas, como também
fortalecer as discussdes e reflexdes sobre o que se pode esperar do trabalho dos formadores
em relacdo aos novos desafios do trabalho docente.

Palavras-chave: Identidade Docente. Saberes da Formacdo. Formagéo Docente.

Abstract: This article aims to reflect on the knowledge that represent one aspect in the
identity construction of the teaching profession of higher education in teacher education.
We rely on for such an approach, in theory: Tardif (2002); Novoa (1992); Pimenta;
Anastasiou (2002) among others / as. You must understand that the identity of the teacher
can not be thought of as a given, a property, a product but as a dynamic and combative, a
construction space of ways of being and being in the profession. Teacher training should
seek relationships between personal identity and professional identity of teachers in this
process that are established with students, and families with the educational institution,
with the people they live in daily, the teacher builds on these relations knowledge which is
the ideology that underlies their actions. The knowledge of teaching are plural, formed by
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the amalgamation of a vocational training (the set of knowledge transmitted by the
institutions of teacher education): disciplinary knowledge (knowledge that correspond to
different fields of knowledge and emerging cultural tradition), curricular (school programs)
and experiential (daily work). Despite the difficulties that exist to define the specific
knowledge of the teaching profession, we consider the constant study of knowledge of
these professionals to be able to not only the improvement of educational practices, but
also strengthen the discussions and reflections on what can be expected to work trainers in
relation to the demands of reform and the new challenges of teaching. (esta com mais de
10 linhas)

Keywords: Teacher Identity. Knowledge of Training. Teacher Training.

Introducéo

Como forma de delimitag8o teorica, da temética intitulada Identidade profissional e
saberes docentes, e por limitagdes de espago, optamos por abordar e refletir sobre os
saberes, enquanto constructos da identidade do professor que perpassa a vida académica,
incorporando, assim, o desenvolvimento pessoal e profissional. Nesse sentido,
consideramos os professores como profissionais que constroem, adquirem e desenvolvem
multiplos saberes a partir de suas préaticas, ou seja, pelo exercicio de suas funcdes e papéis,
0s quais contribuem para a sua competéncia profissional.

Baseamos-nos, para tal, em Tardif (2002), quando orienta que olhemos o professor
como um ator competente e sujeito ativo, cercado de saberes, que, em seu desempenho,
frequentemente, depara-se com situacBes problematicas para as quais ndo basta a simples
aplicacdo de conhecimentos oriundos das Ciéncias da Educagdo, ou de saberes especificos
ao conteudo gque desenvolve em sua disciplina. Para soluciona-las, o docente necessita de
saberes que emergem das multiplas interacfes entre as fontes de seus saberes, que, como
defendemos, séo de origem e natureza diversas.

Acreditamos que o professor necessita fundamentar sua pratica nos saberes da
docéncia, os quais, em dialogo com os desafios do cotidiano, sustentam e possibilitam o
desenvolvimento da identidade de um profissional reflexivo, critico e pesquisador,

articulado a contextos mais amplos, considerando o ensino como uma pratica social.

Identidade(s) Docente: construcdes; (re)construgdes e ressignificagdes na formacao

docente
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A identidade profissional constroi-se pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano, com base em seus valores, em seu modo de situar-se no
mundo, em sua histdria de vida, em suas representagdes, em seus saberes,
em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 77).

A analise da citacdo acima nos enseja a refletir sobre a identidade docente,
compreendida como um processo continuo que decorre do quadro de referéncia do
professor, a partir do qual ele percebe, interpreta e atribui significado a sua atividade.
Fundamenta-se no significado social, num contexto especifico e num momento histérico, e
no significado pessoal que ele confere a sua prépria atividade docente, baseando-se em
historias de vida, concepcdes e valores pessoais (PIMENTA, 1999).

Nesse sentido, como aporte tedrico, para refletirmos sobre a formacéao da identidade
do professor na formacdo docente, nos reportamos aos tedricos Tardif (2002), Novoa
(1992), Pimenta (1999), Pimenta, Anastasiou (2002) entre outros/as. Em sintese, esses
autores defendem que a identidade do professor advém da significacdo social da profisséo,
da revisdo das tradicbes, da reafirmacdo das praticas consagradas, do confronto das
praticas tradicionais com as novas praticas, do conflito entre teoria e pratica, bem como da
construcdo de novas teorias.

Nesse contexto, a identidade do professor pode ser entendida como Unica e ao
mesmo tempo diversa, ou seja, constituida pela identidade pessoal e pela identidade
profissional. Sendo assim, ela se define no equilibrio entre as caracteristicas pessoais e
profissionais e vai sendo constituida nas relagbes sociais que se estabelecem com 0s
alunos, com as familias, com a instituicdo educativa, enfim, com as pessoas com as quais
convive no cotidiano e de alguma forma influenciam essa construcéo. Nesse processo, ao
longo de sua carreira estudantil e profissional, o professor vai construindo saberes e
constituindo o referencial tedrico que fundamenta suas acoes.

Acreditamos, tal qual concebe Pimenta (1999), que a identidade do professor é
construida a partir dos significados sociais da profissdo, da reafirmacdo de préaticas e
desenvolve-se e adapta-se ao contexto sdcio-politico-historico em que estd inserido o
professor.

A identidade é construida a partir da significacdo social da profissdo; da
revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da revisdo das
tradicbes. Mas também da reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacBes porque prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise
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sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de
novas teorias. (PIMENTA, 1999, p. 19).

Além disso, a autora considera que a identidade profissional se constr6i, com base
na significacdo e (re)significacdo social da profissdo, mas também com base na
reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente que permanecem significativas. Praticas
que resistem a inovacgdes, porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002)°.

E 0 que observa Tardif (2002) ao dizer:
(...) o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores
é o0 saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com
a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas
relagbes com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares,
etc. (p.11)

Por isso, é necessdrio estudar o saber relacionando-o com o0s elementos
constitutivos da identidade do professor e, consequentemente, do trabalho docente.

E nesse sentido que apresentaremos, com base nos tedricos aos quais nos filiamos,
propostas de saberes que servem de base ao oficio do docente do ensino superior, noutras
palavras, 0s conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e habilidades que o0s
professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a fim de realizar

efetivamente as suas diversas tarefas.

Saberes Docentes: multiplas formacdes identitarias

Os estudos sobre os saberes docentes ganham impulso e comegcam a aparecer na
literatura em virtude de uma “virada” na concepcdo da constituicdo do trabalho docente.
Nesse sentido, tinha-se como pressuposto o investimento nos saberes de que o professor é
portador (NOVOA, 1992).

Para Tardif (2002, p.228), os professores de profissdo possuem saberes especificos
que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no &mbito de suas tarefas cotidianas.
O professor, dadas as circunstancias e contextos de e para o seu exercicio profissional,
interage constantemente com os elementos ou atores principais e contextos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. Essas experiéncias possibilitam-lhes construir conjuntos de
saberes sobre cada um, os quais orientam suas praticas. E necessario, entretanto, lembrar

que esses saberes que tém por fonte sua experiéncia sdo influenciados pela organizagéo

% Grifos nossos.

21 Cadernos da FUCAMP, v.10, n.12. 18-26/2010.



Santos, S. P.; Rodrigues, F. F. S.

institucional e que esta, ocasionalmente, contribui, por suas a¢cdes e normas (curriculos,
programas, planos etc.), para o distanciamento entre os saberes da prdpria experiéncia
enguanto professores e 0s saberes obtidos em sua formacé&o inicial ou continuada.

Nesse contexto, podemos reconhecer o professor como sujeito de fazeres e saberes,
estes de referéncia sobre suas proprias agdes e pensamentos.

Na obra “Pedagogia da Autonomia”, Freire (1997) elege alguns pontos para
estabelecer os saberes necessarios a pratica educativa: a rigorosidade metodica e a
pesquisa, a ética e estética, a competéncia profissional, o respeito pelos saberes do
educando e o reconhecimento da identidade cultural, a rejeicdo de qualquer forma de
discriminacdo, reflexdo critica pedagdgica, o saber dialogar e escutar, 0o querer bem aos
educandos, o ter alegria e esperanca, o ter liberdade e autoridade, o ter curiosidade, o ter
consciéncia do inacabado. Entendemos que tais saberes sdo indispensaveis a educacdo
como forma de proporcionar a autonomia de ser dos educandos respeitando sua cultura,
seu conhecimento empirico e sua maneira de entender 0 mundo que o cerca.

O conhecimento de nosso inacabamento demanda do/a educador/ um exercicio
permanente, ou seja, € a convivéncia amorosa com nossos/as alunos/as e na postura curiosa e
aberta que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socios-
historicos-culturais do ato de conhecer, é que podemos falar do respeito a dignidade e
autonomia do educando (FREIRE, 1997).

Nesse contexto, compartilhamos com Freire (1997), quando diz que nas relagfes
e/ou praticas pedagdgicas, quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender e que nas condicOes de verdadeira aprendizagem os educandos e educadores vao
se transformando em reais sujeitos da construcédo e reconstrucdo do saber ensinado.

Conforme Tardif (2002) os saberes docentes séo: 0os conhecimentos pessoais dos
préprios professores; os procedentes das instituicdes de formacdo escolar anterior e da
formacdo profissional; os saberes procedentes dos dados pessoais, dos livros didaticos
utilizados no trabalho e da prépria experiéncia cotidiana na profissdo, na sala de aula e na
escola. Essas fontes possuem suas respectivas formas sociais de aquisi¢do e tem um modo
particular com a profissdo docente.

Partimos do pressuposto que a formagéo do professor precisa acontecer por meio da
indissociacdo entre a formacdo e a pratica cotidiana, enfatizando os saberes que séo

mobilizados na préatica. Esses saberes sdo transformados e/ou ressignificados e passam a
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integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento fundamental nas préticas e
decisdes pedagdgicas, sendo, assim, caracterizados como saberes originais.

O professor é aquele cuja docéncia se constrdi sobre os saberes do conhecimento
especifico, da Pedagogia e da experiéncia. E um saber plural, constituido pelo amalgama
de um eixo especifico, um eixo pedagdgico e um eixo experiencial. A énfase maior a um
desses eixos vai influenciar de forma diversa a pratica desenvolvida.

Os saberes que o professor possui sdo construidos muito antes de se assumir as
atividades de ensino, ou seja, 0 que se pode perceber é que o professor inicia a construgdo
de sua identidade profissional a partir das experiéncias que teve como aluno. Isso faz com
que reelabore suas experiéncias transformando-as em saberes que serdo mobilizados no
decorrer de sua pratica.

Do ponto de vista das pesquisas que tomam o0s saberes como importante ferramenta
tedrica, € possivel destacar que, segundo Tardif (2000), os saberes profissionais dos
professores sdo plurais e heterogéneos, porque formam um repertério de conhecimento
unificado, sdo, portanto, ecléticos e pluridimensionais. Assim, esses saberes profissionais
estdo a servico da acdo e na pratica que se tornam significativos. Além disso, Tardif (2000)
pontua que o objeto de trabalho do docente s&o seres humanos e, conseqlientemente, 0s
saberes dos professores trazem consigo a marca do humano.

Os saberes docentes sdo movimentados diariamente em detrimento de atividades e
objetivos delimitados por cada professor em seu cotidiano. Tardif (2000) caracteriza 0s
saberes como temporais e justifica argumentando que a formacdo docente esta diretamente
relacionada com a sua histdria de vida, em especial com a histéria de vida escolar. Além
disso, aponta que sd0 nos anos iniciais de trabalho que o professor desenvolve
competéncias e estrutura sua pratica, e finaliza afirmando que os saberes sdo temporais
porque sdo constantemente movimentados durante a carreira profissional podendo passar
por mudancas, re-estruturacdes, re-descobertas.

No entanto, é preciso ressaltar que os saberes do professor ndo sdo mensuraveis
entre si, ou seja, sdo compostos, constituem-se de diferentes formas e se manifestam em
uma pluralidade de a¢bes que véo estruturando a préatica pedagogica. Tardif (2002, p. 61)
nos lembra que os saberes docentes trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser. Esses conhecimentos s&o

diversificados, provém de diferentes fontes e também sdo de natureza variada. Assim, o
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professor mobiliza diversos saberes que sdo construidos ao longo de sua vida, na sua
cotidianidade.

Afirma Tardif (2000) que os saberes profissionais sdo personalizados e situados.
Sdo saberes personalizados no sentido de serem apropriados, incorporados, subjetivados,
de levar em consideracdo o contexto social-cultural-politico-econémico no qual o docente
esta inserido. E sdo situados porque sdo saberes construidos em detrimento de uma dada
situacdo onde ganham sentido.

Tardif defende que o saber ndo se reduz, exclusiva ou principalmente, a processos
mentais, cujo suporte é a atividade cognitiva dos individuos, mas é também um saber
social que se manifesta nas relacbes complexas entre professores e alunos. Ha que “situar o
saber do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim
de captar a sua natureza social e individual como um todo” (TARDIF, 2002, p.16).

Para Tardif, o saber docente € um saber plural, oriundo da formacéo profissional (o
conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formagao de professores); de saberes
disciplinares (saberes que correspondem ao diverso campo do conhecimento e emergem da
tradicdo cultural); curriculares (programas escolares) e experienciais (do trabalho
cotidiano). O que exige do professor capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condi¢do para sua pratica. A expressao utilizada por Tardif, ‘mobilizagdo
de saberes’, transmite uma idéia de movimento, de construcéo, de constante renovacao, de
valorizacgéo de todos 0s saberes e ndo somente do cognitivo; revela a intengdo da visdo da
totalidade do ser professor.

Compreender o saber do professor como saberes que tém como objeto de trabalho
seres humanos e advém de vérias instancias: da familia, da escola que o formou, da cultura
pessoal, da universidade, provém dos pares, dos cursos de formagio continuada; é plural®,
heterogéneo, é temporal, pois se constrdi durante a vida e o decurso da carreira, portanto, é
personalizado e situado. Essa concep¢do da amplitude de saberes que forma o saber do
professor é fundamental para entender a atuacdo de cada um no processo de trabalho
coletivo desenvolvido pela escola. Cada professor insere sua individualidade na construgéo
do projeto pedagdgico, o que traz a diversidade de olhares contribuindo para a ampliagdo

das possibilidades e construgéo de outros novos saberes (TARDIF, 2002).

*Veja o quadro 1.
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Entretanto, ressaltamos que as identidades dos professores sdo construidas,
historicamente, na sua formacdo escolar e ndo-escolar (formal e informal) porque é isto
que definira as crencgas, as concepc¢des que apresentardo sobre a profissdo e sobre a
sociedade, sobre o0 mundo no qual vivem e convivem com 0s sujeitos histéricos de um

lugar e de um tempo histdrico.

Quadro 1: Saberes docentes.

Saberes dos Professores

Fontes Sociais

de Aquisicéo

Modos de Integracéo no

Trabalho Docente

Saberes pessoais dos professores

Familia, ambiente de vida, a

educacéo no sentido lato etc.

Pela histéria de vida e pela

socializag¢do priméria.

Saberes provenientes da formacdo

escolar anterior

A escola primaria e secundaria, 0s

estudos  pdés-secundarios  ndo

especializados etc.

Pela formacdo e pela socializacdo

pré-profissionais

Saberes provenientes da formacéo

profissional para o magistério

Os estabelecimentos de formacéo
de professores, 0s estdgios, 0s

cursos de reciclagem etc.

Pela formagdo e pela socializacéo
profissionais nas instituigdes de

formacéo de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

Na utilizagdo das “ferramentas”
dos professores programas, livros
didaticos, cadernos e exercicios,

fichas etc.

Pela utilizagdo das “ferramentas”
de trabalho, sua adaptacdo as
tarefas

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissao,

na sala e na escola

A prética do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos

pares etc.

Pela pratica do trabalho e pela

socializagdo profissional

Fonte: TARDIF, Maurice; RAAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério.
Educacdo e Sociedade, Campinas/ SP, n. 73, p. 215. dez. 2000.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos, portanto, a formacdo docente como um processo amplo e
complexo, o qual envolve véarios saberes, competéncias e conhecimentos que vao
possibilitar uma base para o profissional que se propde a exercer o oficio da docéncia. Os
processos formativos emergem como responsaveis por proporcionar aos educadores essa
base para seu exercicio profissional, embora tenhamos consciéncia de que essa formacao

inicial ndo serd suficiente para a preparacdo do educador, pois este devera aprimora-la na
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sua vivéncia profissional, nas suas experiéncias como professor e como transformador da
realidade educacional onde atua.

Nesse processo formativo, destacamos a importancia dos saberes docentes, como
basilares e de grande relevancia para essa formacéo inicial e para o aperfeicoamento da
pratica docente. Dentre esses saberes, destacamos os disciplinares, curriculares,
experienciais, culturais e pedag6gicos como indispensaveis para a construcdo e
reconstrucdo dos conhecimentos do educador, servindo de suporte para este exercer sua
pratica educativa com seguranca, autonomia e competéncia.

Deve-se salientar que os diferentes saberes ndo devem ser trabalhados isoladamente
pelos centros formativos, mas devem ser inter-relacionados, pois todos se complementam,
e cada um tem papel indispensavel na formacéo e pratica profissional do educador.

Reiteramos que a formacdo docente € um processo complexo e continuo, devendo
perdurar durante toda a vida profissional do educador, fazendo-se necesséria, ao educador,
a busca constante de alternativas e formas complementares de aprimoramento de sua

pratica e de ampliacdo de estudos sobre o fazer docente.
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