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Resumo:

Com objetivo de discorrer sobre os enlaces pedagdgicos na resolu¢do de problemas no
ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvemos este estudo
bibliografico no encal¢o da questdo: Quais os enlaces pedagdgicos na resolucdo de
problemas matemadticos na Educacdo de Jovens e Adultos? No delineamento tedrico
buscamos as contribui¢des dos estudos de: Fonseca (2007), Brasil (1997), D’ Ambrésio
(2005), Teixeira (2012), Tufano (2001), Machado (2002), Nogueira e Darsie (2009)
dentre outros. Abordamos algumas ideias sobre a EJA e suas particularidades,
discutindo os desafios para o ensino de Matemadtica nessa modalidade educativa ao
tempo que elegemos contribui¢des tedricas acerca dos enlaces pedagdgicos na resolucao
de problemas no ensino de Matemética na Educacdo de Jovens e Adultos. Pontuamos
que a EJA tem peculiaridades que devem ser respeitadas e que os jovens e adultos
alunos sdo portadores de conhecimentos matematicos que carecem de reconhecimento
no contexto escolar de modo a (re)significar os conteudos curriculares dessa disciplina.
Nesse sentido, pautamos que os enlaces pedagdgicos na resolugdo de problemas
matemadticos podem mobilizar os discentes da EJA na elaboracdo de estratégias ao
tempo em que potencializam autonomia na participagao, criticidade e criatividade.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de Matematica. Resolugao de
problemas.

Abstract:

With the purpose of discussing pedagogical links in solving problems in Mathematics
teaching in Youth and Adult Education, we developed this bibliographic study in the
pursuit of the question: What are the pedagogical links in solving mathematical
problems in Youth and Adult Education? In the theoretical delineation we seek the
contributions of the studies of: Fonseca (2007), Brazil (1997), D'Ambrésio (2005),
Teixeira (2012), Tufano (2001), Machado (2002), Nogueira and Darsie. We approach
some ideas about the EJA and its particularities, discussing the challenges for the
teaching of Mathematics in this educational modality while we elect theoretical
contributions on the pedagogical links in solving problems in the teaching of
Mathematics in the Education of Young and Adults. We point out that the EJA has
peculiarities that must be respected and that the young and adult students are carriers of
mathematical knowledge that need recognition in the school context in order to (re)
signify the curricular contents of this discipline. In this sense, we suggest that
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pedagogical links in solving mathematical problems can mobilize EJA students in the
elaboration of strategies while at the same time enhancing autonomy in participation,
criticality and creativity.

Keywords: Youth and Adult Education. Mathematics Teaching. Troubleshooting.

1 Introducao

Este estudo bibliogrifico objetivou discorrer sobre os enlaces pedagdgicos na
resolucao de problemas no ensino de Matematica na Educacao de Jovens e Adultos. Sua
tessitura partiu da questdo: Quais os enlaces pedagdgicos na resolu¢do de problemas
matemadticos na Educacdo de Jovens e Adultos?

No delineamento tedrico buscamos as contribui¢cdes dos estudos de Fonseca
(2007), Brasil (1997), D’ Ambrésio (2005), Teixeira (2012), Tufano (2001), Machado
(2002), Nogueira e Darsie (2009) dentre outros. O embasamento tedrico utilizado busca
a constatacdo de que os autores pesquisados oferecem subsidios indispensaveis para o
alcance do objetivo proposto em torno da questdo investigada.

O ensino da Matemdtica conquista nossa aten¢do de estudo porque nos
interessamos por esta darea cientifica, sua importancia, suas contribui¢cdes para a vida
cotidiana e principalmente porque enquanto disciplina escolar, a Matematica tem sido
uma disciplina muito falada, a qual facilmente se infere, do insucesso escolar, seja pelos
alunos, seja pelos professores ou por quaisquer pessoas que, de uma forma direta ou
indireta, entram em contato com a Matematica. O fato € que o ensino de Matematica
tem particularidades pertencentes ao contexto da pratica pedagdgica no qual ele
acontece e sobre o qual ela provoca efeitos.

No que diz respeito ao ensino de Matematica na EJA registramos que jovens e
adultos dominam nog¢des matemadticas que foram aprendidas de maneira informal ou
intuitiva, embora esse conhecimento ndo seja devidamnte reconhecido no contexto
escolar. Contudo, € necesdrio discutir as particularidades do ensino de Matemadtica na
EJA ressaltando a importancia dos conhecimentos prévios e a necessidade do emprego
de estratégias de ensino que possam promover emancipacdo social e exercicio da
cidadania. Estudantes dessa modalidade de ensino carregam consigo um universo de
conhecimentos matematicos que precisam ganhar espaco para (re)significar os
conteddos dessa disciplina escolar.

A relevancia deste estudo é social e académica, dada a importancia da

Matemadtica na vida e porque se constitui numa proposta investigativa que alimentara
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outras producdes a partir da reflexdo suscitadas, especialmente no que diz respeito aos
desafios de refletir criticamente sobre as préticas de ensino desse componente curricular
na Educacido de Jovens e Adultos.

Neste texto abordamos algumas ideias sobre a EJA e suas particularidades,
discutindo os desafios para o ensino de Matemadtica nessa modalidade educativa, ao
tempo que elegemos contribui¢cdes tedricas acerca dos enlaces pedagdgicos da resolucao

de problemas, no ensino de Matemaética na educagdo de Jovens e adultos.

2 Educaciao de Jovens e Adultos: Peculiaridades e Desafios para o Ensino de
Matematica

Segundo Freire (1989, apud FONSECA, 2007) a EJA enfatiza o ideal de
recuperacdo de um direito negado em uma educagdo que deve representar uma pratica
da liberdade, onde o sujeito consciente é capaz de fazer suas proprias escolhas.

A Educagdo de Jovens e adultos — EJA é uma modalidade do ensino
fundamental e médio, que oportuniza a jovens e adultos iniciar e/ou dar continuidade
aos seus estudos. Amparada no texto constitucional de 1988 que estabelece a sua
promocao como dever do Estado e no seu art. 208, inciso I, que garante o acesso ao
ensino fundamental gratuito, inclusive aqueles que a ele nio tiveram acesso na idade
propria.

Nesse sentido, a legislagdo educacional através da Lei de Diretrizes e Bases (N°
9394/96) postula que a EJA deve atender as demandas das pessoas com experiéncia de
vida, ativos no mundo do trabalho, com perfil formativo diferenciado e diversificado
das criancas e adolescentes atendidos no ensino regular. Essas especificidades fazem da
Educagio de Jovens e Adultos uma modalidade de formagio permanente e continua. E
por isso que a educagdo de jovens e adultos € também compreendida como educacao
continua e permanente. A educacdo de jovens e adultos é oferecida em cursos
presenciais, semipresenciais € ndo-presenciais (a distancia), além da oferta de exames
supletivos.

A Resolucdo n° 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) — estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo de jovens e
adultos e orienta em seu artigo Art. 5% “Os componentes curriculares consequentes ao
modelo pedagdgico proprio da educagdo de jovens e adultos e expressos nas propostas
pedagogicas das unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos objetivos e as

diretrizes curriculares [...]” (BRASIL, 2000, p. 10).
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A EJA € uma modalidade da Educacdo Bdésica pautada nos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade com vistas ao atendimento e respeito aos perfis,
faixas etdrias e contexto social dos jovens e adultos atendidos. Ainda na resolugdo

supracitada, no referido artigo 5°, pardgrafo tnico esclarece:

I - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitdrio de formacao e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito
a educacdo;

IT - quanto a diferenca, a identificacio e o reconhecimento da
alteridade prépria e insepardvel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

IIT - quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e alocacdo adequadas
dos componentes curriculares face as necessidades préprias da
Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as
praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizacdo bdsica
(BRASIL, 2000, p. 10-11).

Os principios norteadores da EJA contemplam uma perspectiva de ensino que
alcanca a formacao para exercicio da cidadania, uma vez que jovens e adultos podem
recuperar oportunidades de acesso e permanéncia na escola, tendo suas histdrias
reconhecidas e valorizadas garantindo dignidade. Alunos da EJA sdo, via de regra,
trabalhadores que se dispdem a estudar a noite, sobretudo motivados pelas
possibilidades de continuidade na formagao e pela perspectiva de profissionalizacao.

Em seu artigo 37, a LDB 9394/96, determina que a EJA seja ofertada as pessoas
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria, em sistemas gratuitos e com oportunidades educacionais equivalentes ao
sistema regular, respeitando o perfil dos alunos interessados, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames, com acesso € permanéncia estimulados
e garantidos pelo poder publico.

Nessa trilha, Amparo (2012) indica que € necessario

[...] uma prética pedagdgica fundamentada em principios ético-
politicos de valorizacdo da pessoa humana, de suas experiéncias de
vida e cultural, ja que todos possuem direito a educagdo, pois € através
do ensino que estes individuos poderdo ser reconhecidos na sociedade
e deixarem de ser excluidos, possibilitando a formacdo e o
desenvolvimento dos educandos como seres humanos e cidadaos
(AMPARO, 2012, p. 51).
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No mesmo fluxo, Teixeira (2012) sinaliza que a Matemadtica tem importante
contribuicdo na vida cotidiana, porém, enquanto disciplina, tem sido muito falada, a
qual facilmente se infere, do insucesso escolar, seja pelos alunos, seja pelos professores
ou por quaisquer pessoas que, de forma direta ou indireta, entram em contato com a
Matemitica.

Na EJA, o ensino de Matemadtica necessita ter aproximacdo com o publico
especifico no cendrio em que os conhecimentos mateméticos sao fundamentais para o
trato com a vida real e as condicdes de trabalho e sobrevivéncia, peculiares na vida
adulta, logo, o saber matemdtico abordado na escola e lapidado em conhecimento €
essencial para o desenvolvimento das relagdes sociais.

Fonseca (2007) alerta que, historicamente as limitacdes do estudante da EJA nao
assume uma pratica da plena cidadania porque, dentre tantas dificuldades, ndo tem
habilidades matematicas essenciais para a leitura de dados quantitativos em situagdes
cotidianas que demandam a tomada de decisdes. Por outro lado, se até a pouco tempo
jovens e adultos nao tinham o reconhecimento do direito a educagdo respeitando as suas
peculiaridades, atualmente esse contingente reivindica um ensino que possa oferecer
condic¢des de vida com dignidades, de progressao escolar e qualificagio profissional.

Em se tratando do ensino de Matematica nessa modalidade educativa, tecemos
que ha especificidades a serem consideradas, assim como em outras dreas do
conhecimento, as condi¢des especiais dos alunos, o tempo e o desenvolvimento das
atividades escolares, as limitagdes de recursos e metodologias, os problemas formativos
dos profissionais trazem impacto relevante, sobretudo, em relacdo a Matematica agrega-
se as crengas negativas de uma disciplina dificil de ser ensinada e aprendida.

O insucesso na aprendizagem de modo geral contribui para o afastamento dos
alunos da escola, embora seja certo que a evasao escolar se encontra associada também
a fatores sociais, politicos e econdmicos. Em relagdo a Matemdtica, quando o ensino
nao oferta condi¢des de aprendizagem com sucesso, € comum que alunas e alunos
cultivem a rejeicdo a disciplina e até mesmo a escola. Estar no contexto escolar e nao

conseguir aprender € uma situacao que leva muitos alunos a abandonarem o ensino.

O ensino da Matemadtica podera contribuir para um novo episédio de
evasdo da escola, na medida em que nao consegue oferecer aos alunos
e as alunas da EJA razdes ou motivagdo para nela permanecerem e
reproduz férmulas de discriminacdo etdria, cultural ou social para
justificar insucessos dos processos de ensino-aprendizagem
(FONSECA, 2002, p. 37).
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Ainda sobre essa realidade, ressalta-se que as abordagens privilegiadas no
espaco escolar ndo valorizam as vivéncias praticas dos sujeitos sociais em seus espacos
de experiéncias e interagdes sociais que compdem seu repertdrio cultural. Desse modo,
a Matematica da vida cotidiana ndo é considerada na escola.

Conforme Brasil (1997) o ensino de Matematica precisa ser contextualizado,
seus conteudos devem ser integrados e relacionados a outros conhecimentos
possibilitando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que sao essencialmente
formadoras, ao passo que instrumentalizam e estruturam o pensamento do aluno,
dotando-o de capacidade para compreender e interpretar situagdes, se apropriar de
linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusdes préprias, tomar
decisdes, generalizar, dentre tantas outras acdes necessarias a sua formagao.

Em sintonia com as experiéncias de vida, o ensino deve considerar os modos de
viver, ser e estar no mundo, respeitando diferencas e identidades. Os jovens e adultos
trazem um conhecimento de vida e um aprendizado que geralmente ndo € aproveitado
nas experiéncias de aprendizagem, pois tém o processo de constru¢cdo do conhecimento
e suas histérias ignoradas. O respeito as experiéncias e vivéncias sociais € uma

referéncia trazida por Freire (2000):

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideragdo as condicdes em que eles vém existindo, se nio se
reconhece a importancia dos "conhecimentos de experiéncia feitos”
com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando
nao me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz
consigo para a escola (FREIRE, 2000, p. 71).

O respeito a dignidade do educando deve prevalecer em todas as praticas de
ensino, desse modo, referindo-se a matematica, partimos do principio que as
experiéncias dos jovens e adultos sdo enriquecidas por este campo de conhecimento e
nesse sentido, esses sujeitos sociais dominam no¢des matemdticas aprendidas em suas
atividades cotidianas. Nas permutas matematicas didrias, jovens e adultos produzem
conhecimentos que tem sentido e significado social, sdo elementos culturais que
precisam ser valorizados nos contextos formais, como na escola.

D’Ambrésio (1998, p. 14) alerta que no processo de escolarizagdo “as raizes
culturais” dos alunos ndo sdo reconhecidas e desse modo, “parte da identidade” pode ser

eliminada, o que evidencia a necessidade de promocao de situagdes matematicas que
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facam sentido para os alunos e que estes possam realizar conexdes com o cotidiano e
com problemas ligados a outras dreas de conhecimento.

De acordo com os Parametros Curriculares, na educacdo de jovens e adultos a
atividade Matematica deve estar orientada para integrar de forma equilibrada seu papel
formativo de desenvolvimento de capacidades intelectuais para a estruturacdo do
pensamento € o seu papel funcional de aplicacdo na vida prética e de resolucdo de
problemas nas diferentes areas de conhecimento. Deve preocupar-se ainda em ampliar
nao apenas modos de conhecer e atuar no mundo, mas também dos modos de aprecia-lo
e conferir-lhe significados proprios.

Os alunos devem ser confrontados com situacdes-problema novas e compativeis
com oS instrumentos que ja possuem ou que possam adquirir no processo, com isso eles
aprendem a desenvolver estratégia de enfrentamento planejando etapas, estabelecendo
relagdes, verificando regularidades e fazendo uso dos préprios erros cometidos para
buscar novas alternativas.

Adquirem espirito de pesquisa, aprendendo a consultar, a experimentar e a
validar solu¢des, desenvolvendo sua capacidade de raciocinio. Adquirem autoconfianca
e sentido de responsabilidade; e, finalmente, ampliam sua autonomia e capacidade de
comunicacao e argumentacao.

D’ Ambrésio (2005), afirma que:

7

Contextualizar a Matemadtica € essencial para todos. Afinal, como
deixar de relacionar os elementos de Euclides com o panorama
cultural da Grécia antiga? Ou a adog¢do da numeragdo indo-ardbica na
Europa com o florescimento do mercantilismo nos séculos XIV e XV?
E ndo se pode entender Newton descontextualizado (D’AMBR()SIO,
2005 p. 76-77).

A Matematica estd ligada a compreensdo, isto €, construir com significado;
aprender o significado de um objeto ou acontecimento, aprender a fazer relacdes entre
eles. O conhecimento matemaético deve ser apresentado aos alunos como historicamente
construido e em permanente evolucao.

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma
inteligéncia essencialmente prética, que permita reconhecer problemas, buscar e
selecionar informacodes, tomar decisdes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade
para lidar com a atividade matematica. Quando essa capacidade é potencializada pela

escola, a aprendizagem apresenta melhor resultado. Brasil (1997, p.19) explicita que
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"No ensino da Matemadtica, destacam-se dois aspectos bdsicos: um consiste em
relacionar observagdes do mundo real com representacdes (esquemas, tabelas, figuras);
outro consiste em relacionar essas representacdes com principios e conceitos
matematicos".

O enfrentamento de situagdes que o aluno ou a aluna tem pela frente na escola,
no prosseguimento dos estudos, no trabalho e no exercicio da cidadania, requer mais do
que informagdes, exigindo a mobiliza¢do de conhecimentos e habilidades. Desse modo,
a contextualizag@o contribui para a formagao individual e social dos sujeitos.

Contextualizar é, segundo Tufano (2001), o ato de colocar no contexto, colocar
alguém a par de alguma coisa; uma agao intencional para situar um individuo em lugar
no tempo e no espaco desejado. A contextualizacdo pode também ser entendida como
uma espécie de argumentacdo ou uma forma de encadear ideias.

Aprender Matemdtica, para os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1997),

[...] de uma forma contextualizada, integrada e relacionada a outros
conhecimentos traz em si o desenvolvimento de competéncias e

N

habilidades que sdo essencialmente formadoras, a medida que
instrumentalizam e estruturam o pensamento do aluno, capacitando-o
para compreender e interpretar situacdes, se apropriar de linguagens
especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusdes proprias,
tomar decisdes, generalizar e para muitas outras a¢des necessdrias a
sua formagdo (BRASIL, 1997 p. 111).

Nessa discussdo, Lannes (2003) contribui afirmando que a produ¢ao matematica
¢ legitimada por uma rede de significados, existem padrdes sobre o que € aceito,
verdadeiro ou ndo, sustentando a ideia de que a matemadtica constitui um contexto, onde
afirmagdes se mantém e se ajustam.

A aprendizagem contextualizada, recomendada pelo PCN, permite que o aluno
aprenda a mobilizar competéncias para solucionar problemas com contextos
apropriados, de maneira a ser capaz de transferir essa capacidade de resolucdo de
problemas para os contextos do mundo social e, especialmente, do mundo produtivo.
Em matemdtica, a contextualizacdo é um instrumento bastante util, desde que
interpretada numa abordagem mais ampla e ndo empregada de modo artificial e forcado,
e que ndo se restrinja apenas ao cotidiano do aluno.

O ensino de Matematica relacionado a fatores sociais, historicos, cotidianos
torna-se uma pratica contextualizada. Assim, Fonseca (1995) demonstra que

contextualizar ndo € abolir a técnica e a compreensdo, mas ultrapassar esses aspectos e
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entender fatores externos aos que normalmente sao explicitados na escola de modo que
os conteddos matemadticos possam ser compreendidos dentro do panorama histdrico,
social e cultural que o constituiram.

Neste sentido as linhas de frente da Educacao Matematica t€ém hoje um cuidado
crescente com o aspecto sociocultural da abordagem desta disciplina. Defendem a
necessidade de contextualizar o conhecimento a ser transmitido, buscar suas origens,
acompanhar sua evolugdo, explicitar sua finalidade ou seu papel na interpretacdo e na

transformacao da realidade do aluno.

Com um ensino contextualizado, o aluno tem mais possibilidades de
compreender os motivos pelos quais estuda um determinado contetdo.
A partir destas colocagdes pode-se entender que existe uma aversao
dos alunos em relacdo & matemadtica e isso, muitas vezes se dd porque
os contetdos sdo apresentados de uma forma, geralmente dificil de ser
compreendida pelo aluno. (FONSECA, 1995, p. 32).

Desse modo, a contextualizacdo € fundamental para a construcdo de significados
e esta como geradora de significacOes estd voltada a ligacdo ou aproximacao dos temas
escolares com a realidade fora deste contexto, com a realidade extraescolar, Machado
(2002). O ensino da Matemadtica deve gerar o desenvolvimento de competéncias
pessoais e que nao fique preso ao ensino que contemple exclusivamente os conteidos
disciplinares intraescolares.

Defendemos que ndo existe um caminho que possa ser identificado como tnico
e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular, da Matemadtica. Pois
conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula € indispensédvel para que o
professor construa sua pratica.

Barbosa (2003) discute que as atividades contextualizadas geram a possibilidade
dos alunos se envolverem em discussdes sobre o papel da matemética na sociedade, o
que talvez ndo seja uma marca tao aparente em outros ambientes de aprendizagem. Por
conseguinte, Brasil (1997), explicita que a contextualizacdo tem como caracteristica
fundamental, o fato de que todo conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e
objeto, quando se trabalha o conhecimento de modo contextualizado a escola estd
retirando o aluno da sua condicdo de expectador passivo.

Os alunos precisam compreender a Matemdtica de uma forma significativa. E
preciso que eles entendam os conteidos matematicos aplicados a contextos proximos

deles e mais facilmente explordveis, contextos como as prdticas sociais, politicas,
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culturais e de comunicacdo, a vida pessoal, o meio ambiente, o corpo e a satide, uma vez

que:

Uma das formas significativas para dominar a matemética € entendé-
la aplicada na andlise de indices econdmicos e estatisticos, nas
projecdes politicas ou na estimativa da taxa de juros associada a todos
os significados pessoais, politicos e sociais que ndmeros dessa
natureza carregam (BRASIL, 1997, p. 43).

A contextualizagdo pode enriquecer o conteido e motivar o educando no
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, facilitando assim, a aprendizagem e
contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem em
Matemdtica. Na EJA, a contextualizacdo pode contornar elementos de dificuldades
provenientes do distanciamento entre a realidade e das experiéncias dos alunos e das
praticas escolares. Vale ressaltar que esses individuos percorrem tempo de afastamento
da escola.

Nogueira e Darsie (2009) explicitam que a Educagdo de Jovens e Adultos deixou
de ser uma alternativa compensatéria para aqueles que foram excluidos do processo de
escolarizacdo e dos seus benéficos como apropriacdo de bens culturais. Dessa forma, a

EJA tem como fungdes:

Reparadora: refere-se ndo s6 a restauracdo de um direito negado
(direito a uma escola de qualidade), mas também ao reconhecimento
da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de ter acesso a
um bem real, social e simbolicamente importante; Equalizadora:
relaciona-se a igualdade de oportunidade que possibilite maiores
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, permitindo aos
individuos nova inser¢do no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e na abertura dos canais de participacio;
Qualificadora: reconhecida como mais que uma funcio, e sim o
proprio sentido da EJA, correspondendo as necessidades de
atualizacdo e de aprendizagem continuas decorrentes dos ideais de
uma educacdo permanente, que tem como base o cardter incompleto
do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de educag¢do pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares (NOGUEIRA e
DARSIE, 2009, p. 5).

Brasil (1997) evidencia que as situagdes de ensino e de aprendizagem carecem
de privilegiar as intraconexdes das diferentes areas da Matematica, uma vez que elas
favorecem uma visao mais integrada dos contetidos e as interconexdes com as demais
areas do conhecimento, fazendo com que, por meio de contextos voltados a problemas

ligados a realidade dos alunos, os conteddos tornem-se mais significativos para eles.
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Porém, Teixeira (2012, p. 68) alerta que “este documento de orientagcdo curricular, ndo
apresenta um apoio tedrico que favoreca aos/as professores/as uma compreensdo mais
precisa do que € realizar um trabalho contextualizado na sala de aula”. Nessa trilha,
estimar os conhecimentos prévios dos discentes potencializa novas produgdes de
saberes durante as aulas de Matematica.

Algumas pesquisas mostram que a Matematica € responsdvel por grande parte da
evasdo bem como o fracasso escolar na EJA. Segundo Cembranel (2009, p. 8), “[...] o
ensino da matemadtica estd centrado nos procedimentos de cdlculo e ndo sobre os
métodos que encorajam a construcao espontanea e autonoma dos saberes matemaéticos”.
Desta forma, a vida cotidiana do aluno, principalmente da EJA, deve ser o ponto de
partida de desencadeamento das conquistas em sala de aula.

A contextualiza¢do do conhecimento matematico, de acordo com Tufano (2001),
tem um viés de particularidade com seu autor, escritor, pesquisador ou professor que
contextualiza de acordo com suas origens, com suas raizes, com seu modo de ver as
coisas com muita prudéncia, porém, pode ter relacio com contetidos de outras
disciplinas mostrando a contribui¢do da Matematica na compreensdao dos fendmenos
naturais e sociais em que outras ci€éncias se apresentam.

O conhecimento matemdtico se consolida na exploracio de uma grande
variedade de ideias e no estabelecimento de relagdes entre fatos e conceitos de modo a
incorporar os contextos do mundo real, as experiéncias e o modo natural de
envolvimento para o desenvolvimento das no¢des matemdticas com vistas a aquisi¢ao
de diferentes formas de percep¢do da realidade. Cembranel (2009, p. 8) aborda essa
pratica de ensino nos dizendo que: “[...] o papel do professor, especialmente nas aulas
de matemadtica, € organizar um ambiente favordvel a agdo, a experimentacdo e ao
intercambio”.

Pontuamos que especialmente na EJA, precisamos valorizar os conhecimentos
matemdticos adquiridos de forma intuitiva e informal e valoriza-los nas abordagens

pedagogicas. Nesse sentido, Shoter (1990, apud FONSECA, 2002, p. 26) assegura:

Todo processo de construgdo de conhecimento, marcadamente o do
adulto, aluno da EJA, é permeado por suas vivéncias, cuja lembranca
¢ mobilizada em determinados momentos das interagdes de ensino-
aprendizagem escolar, ndo porque se refiram a fatos de interesse
exclusivamente pessoal, mas porque sio justamente lembrangas “que
se encaixam no marco aportado por nossas instituicdes sociais —
aquelas em que temos sido socializados — caso contririo, ndo se
recordariam” (SHOTER, 1990, p. 148).
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N

Essa perspectiva nos remete a eleicio das metodologias de ensino que
possibilitem a constru¢do de conhecimentos e consequentemente precisamos nos
preocupar com a formagdo dos professores. Sobre as demandas formativas de

professoras que atuam na Educagdo de Jovens e adultos, Gadotti (2003, p) assevera:

E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada,
uma metodologia que resgate a importancia da sua biografia. [...] os
jovens e adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados uma vez
quando tiveram seu direito a educag¢do negado. Nao podem agora, ao
retomar sua instrucdo, serem humilhados mais uma vez por uma
metodologia que lhes nega o direito de afirmacdo de sua identidade,
de seu saber, de sua cultura (GADOTTI, 2003, p. 3).

z.

E importante considerar que a escolarizagdo deve promover apropriacdo dos
saberes historicamente construidos em didlogo com as culturas, respeitando e
reconhecendo os individuos enquanto sujeitos de direito. Vislumbra-se nesse cendrio,
uma educagdo que emancipe jovens e adultos dantes ndo escolarizado que, tornando-se
aluno da EJA pode perceber-se cidaddo e tem consciéncia sobre o exercicio de sua
cidadania.

A seguir pautamos sobre os enlaces pedagdgicos na Educagcdo de Jovens e

Adultos contemplando cendrios e demandas para o ensino de Matematica.

3 Os Enlaces Pedagdégicos da Resolucao de Problemas no Ensino de Matematica na
EJA

A Matemdtica tem sido abordada de forma bastante empobrecedora, com
exercicios de aproveitamento de férmulas e regras que s@o apresentadas para serem
mecanicamente justapostas em tarefas que seguem um dado modelo. Teixeira (2012)
sinaliza que a potencialidade que essa drea do conhecimento tem de estimular o
desenvolvimento de capacidades importantes ndo € aproveitada, pois, o aprendiz precisa
conjecturar, intuir, propor solu¢des para problemas apresentados.

O ensino de Matematica, conforme orientacao curricular do PCN de Matemaética
(BRASIL, 1997) consiste em um processo comunicativo. E o exercicio da comunicagao
matemadtica concretizada na descricdo, na representacdo e na apresentacdo de resultados.
Sao os argumentos utilizados sobre as conjecturas, o uso da linguagem inter-relacionada

com as representacdes matematicas.

Cadernos da Fucamp, v.17 n.29, p.125-141/2018 136



O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Desse modo, salientamos que o envolvimento desses educandos em atividades
que sejam uteis para alcancar seus objetivos € extremamente importante, pois além de
mostrar a importancia que a Matemadtica tem em suas vidas, também resgata o
entusiasmo frustrado no momento em que se evadiram da escola.

Para Dante (1991, p. 11), a resolu¢do de problemas emerge como alternativa
metodoldgica que propicia autonomia na constru¢do do conhecimento matemaético.
Profecia que: “[...] um dos principais objetivos do ensino de matematica € fazer o aluno
pensar produtivamente e, para isso, nada melhor que apresentar-lhe situa¢des-problema
que o envolvam, o desafie e o motivem a querer resolvé-las”. Com a resolucido de
problemas o aluno alarga habilidade de organizar um raciocinio 16gico, uma estratégia
de resolucdo e de fazer uso inteligente e eficaz dos recursos disponiveis no seu
cotidiano.

Problema para Onuchic e Allevato (2011, p. 81) é "[...] tudo aquilo que ndo se
sabe fazer, mas que se estd interessado em fazer". Resolver um problema, €, segundo
Polya apud Ernest (1996, p. 30) “[...] encontrar um caminho onde nenhum € conhecido
de imediato, encontrar o modo de sair de uma dificuldade, tornear um obsticulo, para
atingir um final desejado que ndo € imediatamente atingivel, por meios apropriados”.

Com a utilizagdo dessa metodologia, Ernest (1996) diz que o aluno participa
porque € envolvido na proposta de ensino e aprendizagem, pode dialogar com a
proposta, argumentar, propor alternativas diversas para solucionar e mesmo que nao
encontre alternativa, reconhecer-se parte do processo representa um nivel mais
elaborado de resolu¢do do problema. Os alunos, de acordo com Alro e Skovsmose
(2006), especialmente aqueles da EJA, precisam ser mobilizados para as atividades de
resolucdo de problemas, pois ja vivenciaram a tradi¢do pedagdgica marcada pelo
“paradigma do exercicio”. Contudo, ndo € com facilidade que essa tradi¢ao pode ser
vencida, uma vez que hd demanda de mudangas de postura tanto do professor quanto do
aluno.

A metodologia de resolucdo de problemas pode vir a favorecer um ensino
voltado para ajudar a constituir um cidaddo critico. Essa conjetura ampara-se numa
perspectiva de uma educacio critica e, especificamente, um ensino de Matemética com

criticidade relevante. Nessa dire¢dao, Skovsmose (2004) afirma que:

Para que a educacio, tanto como prética quanto como pesquisa, seja
critica, ela deve discutir condigbes bdsicas para a obtenc¢do do
conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das
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desigualdades, da supressdo etc., e deve tentar fazer da educagdo uma
forca social progressivamente ativa. Uma educacdo critica ndo pode
ser um simples prolongamento da relagdo social existente. Nao pode
ser um acessorio das desigualdades que prevalecem na sociedade. Para
ser critica, a educacdo deve reagir as contradicdes sociais
(SKOVSMOSE, 2004, p. 101).

O problema é o ponto de partida para que novos conceitos e ideias sejam
construidos a partir dos ja conhecidos, da valorizagdo dos conhecimentos acumulados
pelos jovens e adultos, nesse contexto o estudante exerce o papel decisivo no processo
de construcdo do seu proprio conhecimento, podendo assumir um posicionamento
consciente e critico sobre suas proprias aprendizagens e sobre os sentidos sociais que
esse processo pode alcangar.

D’Ambrésio (1997) contribui com essa discussdo indicando que o estudante
mobiliza os seus conhecimentos prévios e, quando o professor oportuniza e valoriza
esses conhecimentos, além daqueles do seu contexto cultural, seus alunos sentirdo mais
interesse em aprender, em comparar, em aprender outros conhecimentos como, por
exemplo, os conceitos cientificos.

E essencial que o aluno desempenhe responsabilidade por sua aprendizagem,
seja ativo e criativo, curioso e perseverante diante dos desafios em busca da solu¢do do
problema. Na relagao pedagdgica, o professor passa a ser coordenador do trabalho a ser
desenvolvido, ou seja, é a pessoa quem organiza e orienta 0 processo, enquanto que o
aluno € a pessoa quem elabora alternativas para desenvolver as propostas, deixa de ser
passivo receptor de aulas. As acdes de ensino neste contexto partem do principio de que
a Matematica € uma ciéncia de padrdo e ordem de natureza empirica (e tedrica), légica e
sistemadtica, que se baseiam em provas, principios, argumentacdes e/ou demonstragdes
que garantem e legitimam sua validade, e que traz os padrdes como um dos seus
aspectos nucleares (ONUCHIC, ALLEVATO, 2011).

Sendo uma estratégia metodoldgica centrada no aluno, a resolucao de problemas
potencializa o desenvolvimento de atitudes de autonomia, de colaboracdo e
responsabilidade, além de permitir que o aspecto formal da matemdtica possa ser
abordado a partir de sistematizacdes dos contetidos enredados em cada problema.

A Resolugdo de Problemas no ensino de Matemaética diversifica o trabalho desde
que o docente consiga atualizar sua postura pedagdgica se permitindo aprender e inovar,

buscando novas configuracdes para o processo de ensino, estimulando o aprendizado
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corroborando o conhecimento prévio dos seus alunos. E nessa perspectiva que a EJA

pode ser favorecida com essa alternativa metodolégica no ensino de Matematica.

4 Consideracoes Finais

Nesse estudo bibliografico, discorremos sobre os enlaces pedagdgicos na
resolucdo de problemas no ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos.
Nesse proposito, reconhecemos que a Educacdo de Jovens e Adultos tem
particularidades que devem ser conhecidas, atendidas e respeitadas. Nessa modalidade
de ensino, a Matemdtica precisa ser abordada a partir dos conhecimentos que os
discentes adquirem no cotidiano, nas experiéncias sociais, no mundo do trabalho. Esses
conhecimentos podem ser o ponto de partida para a producdo de novos saberes.

Vislumbrando o sucesso do ensino de Matematica na EJA optamos por discutir
os enlaces pedagdgicos na resolu¢do de problemas e nessa empreitada percebemos que
o papel do professor é fundamental para a mobilizacdo e participacdo dos jovens e
adultos no processo de ensino e aprendizagem. Essa estratégia privilegia a participacao,
a criatividade e favorece o desenvolvimento do senso critico.

Dessa maneira, registramos que a EJA precisa acontecer de forma mais
atualizada e que o ensino de Matematica nessa modalidade requer uma travessia de
posturas, tanto dos professores, quanto dos alunos envolvidos. E essencial que se
percebam enquanto sujeitos sociais e de direitos. Com essa consciéncia podem exercer
plenamente a cidadania, atendendo assim ao maior propésito da educagdo escolar que é
a apropriagao dos conhecimentos culturais produzidos historicamente, nesse caso, 0s

conhecimentos matematicos.
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