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RESUMO: Os niveis de analfabetismo tém caido no Brasil ao longo dos ultimos 10 anos,
mas os niveis de proficiéncia em leitura, escrita e interpretacdo ainda sdo baixos nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. Uma das formas de conseguir que o aluno seja
alfabetizado no tempo certo é o uso consciente, permanente e criativo de metodologias de
alfabetizacdo que envolvam os recursos das diversas formas de linguagem que podem ser
trabalhadas na escola, pois ndo basta balbuciar letras, o aluno precisa decodificar e entender
todo tipo de texto que 1€, que vé, que ouve, que acessa. O objetivo geral foi analisar uma
colecdo de livros didaticos da alfabetizacdo para saber quais as propostas que traz para o
trabalho com multiplas linguagens; para tanto utilizou-se o levantamento e leitura de uma
bibliografia virtual e fisica selecionada sobre o tema, escolha e andlise da colecdo
“Letramento e alfabetizacdo”, da colecdo Apis, escrito por Borgatto, Bertin e Marchezi, da
editora Atica. Podemos apontar que a colec¢io analisada tem uma proposta construtivista que
procura trabalhar géneros textuais diversificados, usando a oralidade e a producdo de texto
como formas de levar a crianca a gostar de ler, a saber interpretar o que leu, entender e criar a
partir do texto inicial. Tem propostas de atividades criativas, mas peca por nao trabalhar com
outras linguagens (cinema, musica, televisdo, internet, redes sociais, etc.) que poderiam ser
um fator de incentivo para que as criangas construissem suas habilidades e competéncias de
leitura e se tornassem proficientes ao final dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental. Se o
livro ndo traz essas sugestdes cabe ao professor introduzi-las nas atividades para que o aluno
as utilize de forma significativa para sua aprendizagem.
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ABSTRACT: Levels of illiteracy have fallen in Brazil over the last 10 years, but levels of
proficiency in reading, writing and interpretation are still low in the first three years of
elementary school. One of the ways to get the student to be literate at the right time is the
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conscious, permanent and creative use of literacy methodologies that involve the resources of
the various forms of language that can be worked in school, since it is not enough to babble
letters, the student needs decode and understand all kinds of text that reads, sees, hears,
accesses. The overall goal was to analyze a collection of literacy textbooks to find out what
the proposals it brings to work with multiple languages; The collection and reading of a
selected physical and virtual bibliography on the theme, choice and analysis of the "Literacy
and Literacy" collection of the Apis collection, written by Borgatto, Bertin and Marchezi,
from Atica, was used for this purpose. We can point out that the collection analyzed has a
constructivist proposal that seeks to work with diverse textual genres, using orality and the
production of text as ways to get the child to enjoy reading, to interpret what he has read, to
understand and to create from the text initial. It has proposals for creative activities, but fails
to work with other languages (cinema, music, television, internet, social networks, etc.) that
could be an incentive for children to build their reading skills and abilities proficient at the
end of the first three years of Elementary School. If the book does not bring these suggestions
it is up to the teacher to introduce them into the activities so that the student uses them in a
meaningful way for his / her learning.
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1. Introducao

Essa pesquisa foi desenvolvida, ao longo de 2017, com bolsa de Iniciacao Cientifica
da FAPEMIG, que permitiu a aluna pesquisadora enveredar pelos caminhos da pesquisa, da

andlise critica, da sintese e das metodologias cientificas de pesquisa.

Os niveis de analfabetismo no Brasil estdo caindo nos dltimos dez anos, mas ao se
analisar os dados sobre qual o grau de compreensdo que os alunos dos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental apresentam sobre leitura e escrita se tem uma decepc¢dao. Os dados da
ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo), referentes ao ano de 2014, com avalia¢des
aplicadas aos alunos do 3° ano, apontam que “56,17% dos alunos sé conseguem, no maximo,
localizar uma informacdo explicita em textos mais compridos se ela estiver na primeira linha”
(MORENO; RODRIGUES, 2016, p. 01). Esse nimero mostra que a educacgdo alfabetizadora
no Brasil ainda precisa melhorar, pois mais da metade dos alunos que deveriam ler, interpretar

e escrever fluentemente ndo o fazem. Outro dado € que na “escala de leitura, € considerado
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inadequado apenas o nivel 1, onde estdo 22,21% das criancas. Em escrita, do nivel 1 ao 3 os
estudantes demonstram que ndo aprenderam o esperado. E o caso de 34,46% das criancas.”

(MORENO; RODRIGUES, 2016, p. 01)

Quando dados assim sdo divulgados pelo MEC (Ministério da Educagdo e Cultura)
surgem os que apontam o dedo para a escola e os professores e fazem o discurso de que a
escola publica brasileira é uma instituicdo falida, sem estrutura fisica, sem verbas ou
autonomia. Ou os que afirmam que os professores nao tém uma formagao adequada e que, por
terem baixa remuneracdo e horas excessivas de trabalho, ndo conseguem utilizar
metodologias que alcancem o aluno e o facam se interessar pela leitura e escrita em um
momento crucial de sua formag¢do. Uma terceira via afirma que a culpa € da familia que nao
apoia a escola e deixa a seu encargo o fardo de lidar com criancas de familias desestruturadas,
que ndo tem hébito de leitura e que ndo se juntam a escola para acompanhar as dificuldades
dos filhos. Existem outros que dizem que as avaliacdes externas ndo conseguem captar a
realidade da formagdo do aluno e s6 transformam a formagdo em ndmeros frios que nao
levam em conta os fatores socioculturais nos quais a crianga e a escola estao inseridos. Ficar
apenas de um dos lados dessas e outras andlises seria reduzir as deficiéncias de alfabetizacdo a
um olhar miope, sem ver o todo e a multiplicidade de fatores que envolvem os primeiros anos

de alfabetizac¢do de uma crianga.

Independente de qual(is) via(s) tem razdo o fato é que, pelo menos, metade das
criancas dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental nido conseguiram adquirir as
competéncias minimas de leitura e escrita que deveriam e, uma maioria significativa delas, vai
levar essa defici€ncia para toda sua vida escolar e até profissional. Um reflexo disso é o
nimero alto de candidatos que tiraram zero na nota de redacio do ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio), em 2015: 53 mil candidatos zeraram a redag¢do e sé 104 tiraram nota

maxima, isso em um universo de 5 milhdes e 800 mil inscritos. (PASSARINHO, 2016, p. 01)

Sugestdes sobre o que fazer para mudar esse quadro ndo faltam e todas sdo bem
intencionadas. O fato € que o professor sozinho ndo vai conseguir modificar essa situacdo; é
preciso que uma politica publica continua (que nao seja mudada ou deixada de lado a cada

quatro anos) de valoriza¢do do professor e de formagao continuada seja implementada, que o
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aluno nio seja abandonado em suas dificuldades e acabe apenas passando de ano para compor

um quantitativo que agrade aos governantes.

Uma das formas de conseguir que o aluno seja alfabetizado no tempo certo é o uso
consciente, permanente e criativo de metodologias de alfabetizacdo que envolvam os recursos
das diversas formas de linguagem que podem ser trabalhadas na escola, pois ndao basta
balbuciar letras, o aluno precisa decodificar e entender todo tipo de texto que 1€, que vé, que

ouve, que acessa.

1.1 Fundamentacao tedrica

Nossa proposta foi extrapolar o conceito de género textual’ e trabalhar com a
percepc¢do das diversas linguagens que o aluno pode ter acesso na escola, com especial olhar

sobre como essas linguagens sdao propostas no livro didatico de alfabetizagao.

Ao usarmos o termo linguagens estamos falando de textos escritos, orais, visuais,
iconograficos e imagéticos que podem auxiliar a crianca a adquirir as habilidades necessarias
para ler, entender e escrever. Cabe a escola promover momentos, atividades, acdes e projetos

que proporcionem ao seu aluno o

contato com uma grande diversidade de géneros orais e escritos, abrangendo
vdrias esferas de circulacdo: a familiar ou pessoal — cartas pessoais, bilhetes,
didrios, e-mails pessoais, listas de compras, etc. —; a literdria — fébulas,
contos, lendas da tradic@o oral, pegas teatrais, poemas, romances, cronicas,
contos de fadas, poemas de cordel, etc. —; a mididtica — noticias, reportagens,
andncios publicitdrios, charges, cartas do leitor, artigos de opinido, etc.,
veiculados por distintos meios (rddio, TV, jornal, revista, internet, etc.) —; a
do entretenimento — piadas, histérias em quadrinhos, trava-linguas —; a

3 Marcuschi define género textual como: “textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas sécio comunicativas definidas por conteidos, propriedades funcionais, estilo e
composicdo caracteristica.” O que envolve infinitas formas de se comunicar no cotidiano e apresenta 0s
seguintes exemplos de géneros textuais: “telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, horéscopo, receita culindria,
bula de remédio, lista de compras, carddpio de restaurante, instru¢des de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversacdo espontinea, conferéncia, carta eletrOnica, bate-papo por
computador, aulas virtuais.” (MARCUSCHI, 2017, p. 04)
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juridica ou de regulacdo da convivéncia — estatutos, leis, regimentos,
normas, etc. (MENDONCA, 2007, p. 47-48)

O uso de um tnico tipo de linguagem (a escrita), numa sociedade predominantemente
visual € um contrassenso e aponta para a permanéncia da tradicionalidade das metodologias
educacionais que sO reconhecem o texto escrito como forma de alfabetizacdo e se esquecem
que o cinema, a propaganda, a musica, os quadrinhos, os desenhos animados, 0s jogos
virtuais, a internet sdo meios de comunicacdo que fazem parte do cotidiano da crianca e que

precisam ser utilizados para que ela consiga ler e escrever no tempo correto.

Nesse sentido, 0 PCN de Lingua Portuguesa aponta que

as situacdes didaticas devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se
na atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua em situacdes de
producio e interpretagdo, como caminho para tomar consciéncia e aprimorar
o controle sobre a propria producdo linguistica. E, a partir dai, introduzir
progressivamente os elementos para uma anélise de natureza metalinguistica.
O lugar natural, na sala de aula, para esse tipo de pritica parece ser a
reflexdo compartilhada sobre textos reais. (BRASIL, 2016, p. 31)

Uma das muitas formas de acessar os textos reais é por meio do livro didético de
Lingua Portuguesa. No Brasil, o livro didatico € um recurso que € indispensavel no cotidiano
da sala de aula, mas apesar disso ndo pode ser o tnico veiculo pelo qual o aluno acesse as
diversas linguagens. O livro didatico das escolas publicas é fornecido pelo PNLD (Programa
Nacional do Livro Didético), uma politica governamental que seleciona diversas colecdes e as
escolas escolhem a que querem receber. Apesar de terem vdrias alternativas a serem
escolhidas, os professores devem conhecer como “eles sdo organizados, o que propdem, como
propdem, o que pretendem ensinar e, principalmente, o que deixam de fazer.” (SILVA, 2010,
p. 57) Os educadores precisam ficar atentos as perspectivas metodolégicas que cada colegdo

adota para assim

decidir, entre outras coisas, que funcdo a colecdo selecionada por sua escola

assumird em seu planejamento didatico: eixo condutor de todo o trabalho

pedagégico ou material de apoio pontual e instrumental, utilizado em
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momentos especificos e diversificados, seja para introduzir conteddos e
explorar certas capacidades dos alunos, seja para sistematizar atividades e
consolidar as metas de aprendizagens previstas para os alunos. (SILVA,
2010, p. 38)

No cotidiano da sala de aula cabe ao professor a decisdo de como usar, quando usar e
0 que acrescentar as atividades que o livro didatico propde, para assim desenvolver novas e

melhores formas de proceder a alfabetizacdo e ao letramento” eficiente de seus alunos.

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar uma colecdo de livros didaticos da

alfabetizacdo para saber quais as propostas que traz para o trabalho com multiplas linguagens.

2. Metodologia

Utilizamos como metodologia de pesquisa o levantamento e leitura de uma
bibliografia virtual e fisica selecionada sobre o tema que foi lida pela aluna pesquisadora e
discutida com a orientadora para construir um arcabougo tedrico que sustentasse as analises
do livro didatico escolhido. Esse levantamento e a revisdo da literatura envolveu, entre outros,
os temas de alfabetizacdo e letramento, livro didatico e como utilizar metodologias e recursos
durante dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, tendo como objetivo: “a)
proporcionar um aprendizado sobre uma determinada 4drea do conhecimento; b) facilitar a
identificacdo e selecdo dos métodos e técnicas a serem utilizados pelo pesquisador; c¢) oferecer
subsidios para a redacdo da introducgdo e revisdo da literatura e redagdo da discussdo do trabalho

cientifico.” (PIZZANI, 2016, p. 54)

Num segundo momento a aluna pesquisadora optou por uma cole¢do de livros

didaticos de uma escola publica nas séries de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental,

4 “O conceito de letramento (e, por extensdo, de sujeito letrado) surgiu para dar conta da complexidade de
eventos que lidam com a escrita. Mais amplo que o conceito restrito de alfabetizacdo, a no¢do de letramento
inclui ndo s6 o dominio das convengdes da escrita, mas também o impacto social que dele advém.”
(MENDONCA, 2007, p. 46)
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buscando perceber como a cole¢do trabalha com as linguagens na fase de alfabetizacao e qual

a proposta pedagdgica para que a crianca se desenvolva até o 3° ano.

3. Resultados e discussao

3.1 A Matriz Curricular do Ensino Fundamental para as trés séries iniciais

Em seus principios bdsicos a Matriz curricular afirma que cabe as institui¢des

escolares e as politicas publicas promoverem a educacdo de qualidade que deve ser,

antes de tudo, relevante (promocdo de atividades significativas), pertinente
(atendimento as necessidades e as caracteristicas dos estudantes de diversos
contextos sociais e culturais e com diferentes capacidades e interesses) e
equitativa (tratamento de forma diferenciada, assegurando a todos a
igualdade de direito a educagdo). (BRASILa, 2017, p. 20)

E tem como um dos seus objetivos o “desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (BRASILa,

2017, p. 20). Sendo que o curriculo deve ser

Constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.
(BRASILa, 2017, p. 21)

Sendo assim cabe a escola e aos professores promoverem espacos € acdes que

permitam ao aluno utilizar o seu conhecimento prévio, incluindo

a mobilidade e a flexibilizacdo dos tempos e espagos escolares, a diversidade
nos agrupamentos de alunos, as diversas linguagens artisticas, a diversidade
de materiais, os variados suportes literdrios, as atividades que mobilizem o
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raciocinio, as atitudes investigativas, as abordagens complementares e as
atividades de reforco, a articulacio entre a escola e a comunidade, e o0 acesso
aos espacos de expressdo cultural. (BRASILa, 2017, p. 26)

As propostas da Matriz Curricular do Ensino Fundamental afirmam que

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

a) a alfabetizagdo e o letramento; b) o desenvolvimento das diversas formas
de expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Misica e demais artes, a Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, da Ciéncia, da Histéria e da Geografia; c) a continuidade da
aprendizagem. (BRASILa, 2017, p. 27)

Nessa proposta os trés primeiros anos do Ensino Fundamental devem ser trabalhados
como um “bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrup¢ao, voltado para
ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens bdsicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.” (BRASILa,
2017, p. 27) Mas nem todas as escolas conseguem promover a alfabetizacdo e o letramento
nas trés séries iniciais e os alunos acabam reprovados, ou evadidos por falta de incentivos e
aplicacdo de metodologias que permitam a eles sanarem suas deficiéncias antes de serem
promovidos a uma nova etapa que requer habilidades e competéncias que nem todos

conseguiram desenvolver no tempo e momento esperados.

Cabe apontar que

Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2017, p. 14)
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Para conseguir que o aluno adquira os conhecimentos, habilidades e competéncias no
tempo e momento esperados € necessdrio a promoc¢do da aprendizagem significativa, que €

aquela na qual

ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e nao-
arbitraria com aquilo que o aprendiz ji sabe. Substantiva quer dizer ndo-
literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitrdria significa que a interagdo ndo é
com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento
especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende. (MOREIRA, 2017, p. 02)

Decorre dessa postura que existem duas condigdes para uma aprendizagem
significativa: 1) o material de aprendizagem deve ter contetidos significativos e 16gicos que
possam ser apreendidos pelo aluno; 2) a predisposi¢ao do aluno em aprender, pois € ele quem
relaciona os materiais com seu conhecimento prévio. Cabe ainda apontar que “o material sé
pode ser potencialmente significativo, ndo significativo: ndo existe livro significativo, nem
aula significativa, nem problema significativo, [...] pois o significado estd nas pessoas, nao

nos materiais.” (MOREIRA, 2017, p. 08)

Dai a relevancia de se utilizar bem os instrumentos que se tem (como o livro didatico)
para promover a alfabetizagdo e o letramento de forma significativa e conseguir que os alunos
relacionem seus conhecimentos prévios com os novos, para adquirir as habilidades de leitura

e escrita nas trés primeiras séries do Ensino Fundamental.
3.2 Apresentacao do livro didatico escolhido

A colecdo de livros didéticos estudado dentro dessa pesquisa foi: Letramento e
alfabetizacdo, da colecdo Apis, escrito por Ana Maria Trinconi Borgatto, Terezinha Costa
Hashimoto Bertin, Vera Lucia de Carvalho Marchezi, da editora Atica. No PNLD a colecdo é

identificada pelo nimero 27705COL31, Colecao Tipo 2, com livros destinados aos 1°, 2° e 3°

anos.
Capa dos livros do 1°, 2° e 3° anos da Colecao Letramento e Alfabetizacao
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Fonte: Acervo da aluna pesquisadora, 2017

Conforme andlise e pesquisa sobre a respectiva cole¢do observamos que no primeiro
e segundo livros as autoras dao &nfase para que a crianga possa empoderar-se do sistema da
escrita, identificando e reconhecendo o alfabeto, saiba fazer a separacdo sildbica, reconheca
palavras e sua andlise estrutural. J& no volume trés as autoras dedicam-se a aspectos

ortograficos e iniciam o conhecimento gramatical da lingua portuguesa.

As ilustragdes da colegdo sdo apresentadas em diferentes tamanhos e tipos (desenho,
fotos, etc.) que ilustram e auxiliam o aluno a entender textos e atividades. A quantidade €
compativel com cada série, sdo coloridas e chamativas levando a criancga a se interessar pelo

tema de cada unidade.

A cole¢do Letramento e Alfabetizacdo traz em sua capa desenhos coloridos que
chamam a aten¢@o do aluno. Para o 1° ano notamos criancas brincando com dados com o
alfabeto, varal de letras feito por alunos e professora, isso remete bem ao ponto central do
livro que é o reconhecimento do alfabeto. A fonte usada nos textos e atividades propostas €
grande, formato palito, os exercicios propostos sdo de facil compreensdo para os alunos, cada
unidade € bem ilustrada, possui 296 péginas e anexos com recortes de quebra-cabeca,

palavras, alfabeto.
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O primeiro livro traz palavras que tenham valores significativos para as criangas,
personagens de uma sala de aula, bem parecida com a realidade vivida pelos alunos. Desta
forma a crianca pode assimilar a leitura e escrita de forma tranquila, fazendo o uso social da

mesma para seu desenvolvimento enquanto aprendizes.

No livro do 2° ano a capa € ilustrada com uma familia tomando sol na praia e lendo.
Cada integrante dessa familia estd lendo um género textual diferente, o pai um jornal, a mae
um livro, a filha um livro infantil e o filho um livro sobre vida animal. Observamos ja na capa
que os géneros textuais serdo utilizados neste volume. A fonte usada ja € um pouco menor, as

letras sdo palito e cursiva, ele possui 296 paginas com 12 unidades.

O livro do 3° ano j4 traz em sua capa o universo do teatro, vdrias criancas e familia
dirigindo-se ao teatro, nessa capa podemos perceber que as criangas ja estdo lendo e sdo bem
interessadas. O livro possui 324 pédginas, o gé€nero textual é trabalhado em todas suas

unidades, poemas, conto, quadrinhos. A fonte é menor, a letra é imprensa.

O Guia dos livros diddticos PNLD 2016, no item descri¢do da colec@o aponta que:

Todos os volumes apresentam as seguintes secdes destinadas a formagdo do
leitor: “Leitura”, que apresenta o gé€nero textual em estudo, e “Interpretacio
do texto”, que trabalha as habilidades de construcdo de sentido. As secdes
“Hora de diversdo” e “Memoria em jogo” trazem textos complementares. O
primeiro volume também apresenta uma secdo especifica, intitulada “Ai
vem...”, destinada a leitura oral de textos literdrios pelo professor. A secdo
“Sugestdes” incentiva o aluno a leitura de livros literdrios, por meio da
apresentacdo de pequenas resenhas.

A escrita de textos € trabalhada na secdo “Producdo de texto”, que explora o
género em estudo em cada unidade.

A oralidade € trabalhada de forma mais sistemdtica a partir do segundo
volume, na secdo “Prdtica de oralidade”, que apresenta planejamentos
adequados para o uso da linguagem oral em situagdes significativas.

O trabalho com os conhecimentos linguisticos é desenvolvido nas seguintes
secOes: “Palavras em jogo”, “Pesquisa de palavras”, presente apenas no
volume 1, e “Memdria em jogo”, que incentiva a memorizacdo de pequenos
textos como estratégia de apoio para a escrita e leitura. Os Volumes 2 e 3
possuem a se¢do “Lingua: usos e reflexdo” cuja finalidade € o estudo dos
fatos linguisticos articulados ao género textual estudado na unidade. Ao final
de cada unidade, a se¢do “Hora de organizar o que estudamos” apresenta
sinteses conceituais dos contetddos estudados. A se¢do “Hora da diversiao”
oferece atividades lddicas referentes aos mesmos. (BRASILDb, 2017, p. 48)
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A andlise do PNLD mostra que o livro possui diversidade de atividades, propostas e
géneros que podem ser trabalhados ao longo dos trés anos iniciais para promover a

alfabetizacdo e o letramento do aluno de forma significativa.

3.3 Analise de tipos de linguagem presentes no livro escolhido

A colecdo possui textos que tem valor significativo, com coeréncia e coesao, cabe ao
professor utiliza-los de forma criativa, adaptando o conteido as necessidades educacionais da
turma. Além disso a colecdo € interdisciplinar, pois trabalha contetidos que podem servir de
ponto de partida para discutir Geografia, Artes e Ciéncias numa mesma aula utilizando o

assunto estudado no livro.

No livro 1 o aluno inicia seu processo de alfabetizacdo. O livro faz uma introducao ao
uso dos géneros textuais (capa de livro, histéria em quadrinhos, texto instrucional, texto nao
verbal, histérias em verso, parlenda, etc.) e explora os contetidos a partir dos supostos nomes
de alunos de uma turma. Assim para cada letra tem-se um capitulo com o nome
correspondente de um aluno (que vai de Aline até Yara). Nos primeiros capitulos se trabalha a
nog¢ao que as letras estdo em todos os lugares, as atividades exploram cada letra em diferentes

contextos. Inicialmente sdo trabalhadas as vogais para depois adentrar com as consoantes.

As atividades sdo variadas e, a medida que o livro vai progredindo no alfabeto vao
ficando mais complexas. As propostas passam pela pesquisa de palavras: para cada unidade
os alunos sdo incentivados a pesquisar novas palavras com a letra estudada em jornais e
revistas; memoria em jogo: com versos que repetem a letra estuda na unidade, entre outras

atividades.

Ao final do livro 1 tem-se uma coletanea de textos de géneros textuais diferentes como
poemas, pequenos textos com histérias, parlendas, fdbulas e histérias com imagens
substituindo personagens. As propostas de atividades com as linguagens nesse livro se fixam
em interpretacdo de imagens que aparecem na forma verbal e iconogrifica que vao dos

rétulos de alimentos, passando por bilhetes, reconto de histdrias até reportagens.
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@3 LIGUE AS PALAVRAS DOS QUADROS A PALAVRA DO CARTAZ EM QUE
ELAS ESTAO ESCONDIDAS.

MAR ] Exemplo de atividades
com a letra A no livro
ANfA Jl 1 da colecdo, p. 42.

Acervo da  aluna
pesquisadora, 2017.

Os Saltimbancos

vies s Luiz Enriquez Sérgio Bardotti

Chico b-id.que

AD

No livro 2, intensifica-se a relagdo do aluno com géneros textuais diversos — sdo eles
que iniciam cada unidade (cantiga popular; texto informativo; relato pessoal; lenga-lenga;
histéria em quadrinhos; poema; conto; letra de musica; carta; fabula; texto instrucional),
seguidos de atividades de interpretacao de texto, praticas de oralidade, lingua: usos e reflexao,
producdo de texto, ampliac@o de leitura, ortografia, memoria em jogo, hora da diversdo. Em

cada etapa sdo propostas atividades diferenciadas.

Nos itens Ortografia e Lingua: usos e reflexdo, as atividades sdo voltadas para

encontros vocdlicos e consonantais, diferentes sons das letras e regras gramaticais (como uso
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de letras maitsculas, pontuacdo, masculino e feminino, aumentativo e diminutivo). Na
ampliacdo da leitura tem-se sugestdes de livros de literatura e na unidade que trabalha letra de

musica sugerem-se cds.

O livro 3, segue a mesma proposta dos anteriores na divisdo de cada capitulo, tornando
as atividades mais complexas. Nesse livro temos a introducdo de novos gé€neros textuais:
conto, reportagem e texto teatral. No item Lingua: usos e reflexdes, trabalha-se com frases,
pontuacdo, substantivos, adjetivos, sindnimos € antdonimos, verbos e pronomes. Em Produgdo
de texto temos sugestdes de constru¢do de outro final para a histdria, conto e reconto da
histéria e produ¢do de um texto no género textual do capitulo. Na ampliacdo da leitura
continua a sugestao de livros de literatura para incentivar o aluno a ler mais sobre o tema de

cada capitulo.

Analisamos a propostas de trabalho com alguns géneros textuais na colecdo e

destacamos:

a) Histéria em quadrinhos — a colecdo traz varios quadrinhos da Turma da Monica,
leitura, exercicios de interpretacdo de textos, praticas de oralidade sdo trabalhadas
através de um jogo e da exposicdo oral dos alunos sobre a leitura dos quadrinhos, a
producdo do texto dentro do gé€nero, criacdo de sua propria histdria, revisdo do que foi
estudado através de um esquema de organizagio para facilitar o aprendizado. Também
traz um momento de reflexdo no qual os alunos sdo levados para refletir sobre o
quadrinho estudado. Por ser um género de fécil acesso a todas as classes sociais
presente em uma sala de aula, ele deve ser trabalho de forma simples, objetiva e
prética.

b) No exemplo abaixo (do livro 1, unidade leitura de histéria em quadrinhos) € proposto
além do texto inicial (Piteco: A menina que ndo acreditava em dinossauros!) que as
criancas produzam, inicialmente um texto oral e depois o registro escrito coletivo a

partir de uma tirinha da Turma da Monica.
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(@ PrRODUCAO DE TEXTO

ATIVIDADE ORAL E REGISTRO COLETIVO

&P LEIA OS QUADRINHOS:

Atividade de producdo de
texto. Livro 1, p. 96-97.

Acervo da aluna
pesquisadora, 2017.

. PAULO:
GLOBO, N, 12-A, P 210 ADA F"rTr'\. Do,

CONVERSE COM OS5 COLEGAS SOBRE O QUE ACONTECEL.

b) Carta: O livro 3 traz uma unidade dedicada as cartas. Nela se trabalha, a partir de As
cartas de Ronrososo, da autora Hiawyn Oram, interpretacdo do texto, pratica de oralidade por
meios de sugestdes de mudanga dos personagens nesta carta, a importancia da mesma, como e
quem sdo remetentes e destinatdrios. Na roda de histérias abre espago a criatividade sugerindo
que cada aluno escreva sua carta, facam roda de conversa para ideias sobre quais assuntos
podem ser escritos numa carta. A lingua € trabalhada dentro da variagdo linguistica: formal e
informal, inicia o trabalho com o género carta e parte para os bilhetes, convites, trabalhos com
substantivos, linguagem de imagens (géneros que sdo trabalhados em atividades também nos

livros 1 e 2).

Trabalhar carta pode parecer um contrassenso no mundo virtual, mas na verdade pode
ser uma atividade interessante ja que muitos alunos nunca escreveram ou receberam uma
carta, pois vivem envoltos nas comunicac¢des online das redes sociais. Como o género textual
deve ter uma atuacdo e reconhecimento social, provavelmente em alguns anos, a carta vai cair
em desuso e parar de ser trabalhada em livros didaticos, dando lugar as formas de

comunicacdo em redes sociais.

¢) Fabulas: O trabalho com fébulas ativa a imaginacdo dos alunos, ji que no mundo das

fabulas os animais agem, falam e nos ensinam licdes de fundo moral. Nos trés livros da
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colecdo temos esse género com fiabulas de Esopo e La Fontaine, com interpretacdo do texto,

ilustragdes, dramatizacdo, conto e reconto.

Na imagem abaixo temos um exemplo de conto e reconto da fabula A

| Conto e reconto

Veja a ilustragdo:

s

Y/ b & g 5 £ S A) ;

|
e A R A R e e S T e b b AL

Ela foi criada para contar parte de uma fébula. Vocé sabe dizer qual?

Ouca a leitura da historia.

Depois, reconte a histéria, criando outros finais para ela.

cigarra € a

formiga.

Atividade
livro 2,
pagina 207.

Acervo da
aluna
pesquisa
dora, 2017.

A colecdo trabalha com diferentes gé€neros textuais e alarga o conhecimento dos

alunos com textos verbais e ndo verbais que podem ser encontrados no cotidiano e estdo

inseridos no universo do aluno facilitando a alfabetizacdo e o letramento.

4. Consideracoes Finais

Durante a exploracdo e pesquisa desta colecdo, percebemos que o livro € o norteador

para o educador, trabalha diferentes géneros textuais, autores, estd dentro das propostas da

Matriz curricular e, se bem trabalhado, pode auxiliar os alunos a conseguirem chegar no final

do ciclo alfabetizados e letrados, decifrando cddigos com clareza. Toda colecdo contribui para

o crescimento do aluno e sua formagdo enquanto leitor, tem a preocupag¢do de levar

conhecimentos e também resgatar o conhecimento prévio do aluno.
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A cole¢do analisada parte de um modelo construtivista, que inicia o trabalho de
alfabetizacdo através de palavras que tenham significado para criancas, a ideia de cartilha é
excluida e o aluno deve construir suas habilidades de leitura e escrita por meio de um
crescendo de atividades que vao capacitd-lo, ao final de trés anos, a ser um leitor e escritor

proficiente.

No entanto, devemos apontar que, para a andlise da colecdo, utilizamos livros que
foram usados em sala de aula por alunos nos trés anos e nenhum dos livros teve todas as suas
unidades trabalhadas, apenas alguns temas e exercicios foram feitos. O que levanta a questao
de como o professor estd utilizando o livro didatico em sala de aula, se ele é apenas um
apéndice para quando se quer trabalhar determinados temas ou se € o norteador do trabalho de
alfabetizacdo e letramento? Perguntas que nao cabem dentro da proposta dessa pesquisa, mas
que podem ser um tema para incursdes futuras sobre a utilizagdo real do livro didatico em sala

de aula.

Outra quest@o a se levantar e que, apesar da riqueza de textos, notamos a caréncia de
atividades com muisica (aparecem poucas sugestdes nos trés livros) e nenhuma com filmes
(aqui no seu contexto mais extenso de desenhos animados, filmes com pessoas e animacao,
programas de tv), nem utilizacdo do computador ou celular para atividades de pesquisa ou
escrita. Esses tipos de linguagem (musica, filmes, redes sociais na internet) sdo parte do
cotidiano das criancas e deveriam aparecem na colecdo para que a alfabetizacdo e o
letramento fizessem a ponte entre as teorias de alfabetizacdo e o meio social no qual o aluno
estd inserido. A colecdo foca apenas nas linguagens escrita e verbal, deixando de lado as
novas realidades comunicativas que fazem parte do universo cotidiano da crianga: musica,

filmes, internet.

Muitas vezes, em campo, percebemos as dificuldades apresentadas pelas criangas
que ndo conseguem ler e escrever corretamente e continuam sendo levadas adiante nas séries
seguintes. Parte do problema reside no engessamento do pensamento de alguns professores
que consideram que a perspectiva construtivista ¢ mais trabalhosa e preferem ficar atrelados
as metodologias tradicionalistas que nem sempre conseguem suprir as necessidades dos
alunos na fase de alfabetizacdo. O professor precisa se capacitar para inovar, conhecer novas e

diferentes técnicas e metodologias para aplicar em sala de aula para atender a multiplicidade
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de culturas, de acesso ao conhecimento e de patrimOnios culturais que os alunos trazem para

dentro da escola e, assim, poder auxilid-los nos caminhos da alfabetizacdo e letramento.

Outro apontamento necessdrio ¢ mudar uma cultura enraizada que acredita que o
livro didatico € ruim, que traz apenas ideologias dominantes, ndo auxilia na aprendizagem por
nao ter nenhuma proposta nova. Esses discursos até poderiam ser corretos a alguns anos atras,
mas hoje, os livros diddticos passam por uma extensa avaliagdo antes de serem apresentados
aos professores e sdo os educadores que escolhem a cole¢do que querem trabalhar. Portanto,
dentro do rol de titulos apresentados pelo MEC, cada escola elenca o tipo de livro e
metodologias que querem dentro de propostas diferentes e multiplas que tem para escolher.
Quando comecamos essa pesquisa tinhamos o (pré)conceito que nenhum livro didatico era
bom, mas ao longo da trajetéria percebemos que o problema nio estd no livro e sim na forma
como ele pode ou ndo ser utilizado dentro da sala de aula. Claro que nenhum livro didatico é
perfeito, assim como nao nenhuma metodologia isolada pode dar conta do complexo processo
de alfabetizacdo de uma crianca. As ideologias, os preconceitos e até atividades
tradicionalistas estdo presentes, mas o professor deve saber lidar com eles, discutir, apresentar

e criticar para promover uma melhor utiliza¢do de qualquer livro didético.

No caso da colecdo analisada podemos apontar que ela procura trabalhar géneros
textuais diferentes, usando a oralidade e a producdo de texto como formas de levar a crianga a
gostar de ler, a saber interpretar o que leu, entender e criar a partir do texto inicial. Tem
propostas de atividades criativas, mas peca por nao trabalhar com outras linguagens (cinema,
musica, televisdo, internet, redes sociais, etc.) que poderiam ser um fator de incentivo para
que as criancas construissem suas habilidades e competéncias de leitura e se tornassem
proficientes ao final dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental. Se o livro ndo traz essas
sugestdes cabe ao professor introduzi-las nas atividades para que o aluno as utilize de forma

significativa para sua aprendizagem.

Concluimos entdo, que o professor deve descobrir no decorrer do ano letivo a
melhor forma de ensinar seu aluno, utilizando seja o0 método sintético, analitico, trabalhando
com seguranga, criatividade e sabedoria a proposta que o livro diddtico apresenta, usando
todos os recursos para que o aluno seja alfabetizado e letrado no tempo correto. O livro

diddtico € um instrumento na mao do professor que pode ou ndo utilizd-lo para que suas
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praticas pedagédgicas sejam executadas para se alcancar o éxito, ndo esquecendo da
heterogeneidade intelectual, cultural e social de sua sala de aula. Logo, o papel de mediador
do professor € fundamental para que o aluno tenha acesso a todas as possibilidades
pedagodgicas que o levaram a ser proficiente em leitura e escrita ao final dos trés primeiros

anos do Ensino Fundamental.
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