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Resumo:

Este estudo bibliografico busca destacar algumas contribuicdes da Teoria Historico-
Cultural de Vygotsky para a aprendizagem, com foco na aprendizagem em Matematica na
Educaciao Infantil. Em todo o texto, desenvolvem-se conceitos e ideias da Teoria Historico-
Cultural, destacando a importincia de uma base tedrica para a pratica pedagdgica do
professor que ensina Matematica na Educacdo Infantil e suas contribui¢des para a
organizacdo e planejamento das atividades da sala de aula.
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Abstract:

This bibliographic study seeks to highlight some contributions of Vygotsky's Historical-
Cultural Theory to learning, focusing on learning in Mathematics in Early Childhood
Education. Throughout the text, concepts and ideas of the Historical-Cultural Theory are
developed, highlighting the importance of a theoretical foundation for the pedagogical
practice of the teacher who teaches Mathematics in Early Childhood Education and their
contributions to the organization and planning of classroom activities.
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O objetivo geral desta pesquisa foi investigar a teoria Historico-Cultural, visando
contribui¢des para o campo tedrico da didatica e de préticas pedagdgicas no ensino e da
aprendizagem em Matematica na Educagdo Infantil.

A pesquisa qualitativa desenvolvida, de cunho bibliogrifico, utilizou-se de
referenciais tedricos produzidos por autores estudiosos de Vygotsky e livros de sua prépria
autoria, bem como de obras sobre Educa¢cdao Matematica.

Nesta pesquisa, nos preocupamos em evidenciar algumas contribuicdes da Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky para a aprendizagem, tendo como foco a aprendizagem em
Matematica. Ao longo do texto, destacamos alguns conceitos da Teoria Histérico-Cultural
e nos propomos ressaltar a importancia de uma fundamentagdo tedrica para a pratica
pedagogica do professor que ensina Matemética na Educacdo Infantil, e as contribui¢cdes
para a organizacdo e planejamento das atividades em sala de aula.

Inicialmente neste texto € importante tratar de algumas questdes significativas sobre
Vigotsky e algumas de suas concepgoes.

O contexto social vivido por Vigotsky e seus colaboradores, especialmente Luria e
Leontiev, influenciou decisivamente os seus estudos e pesquisas. Participando de um
momento conturbado da Histéria, a Revolu¢do Comunista em 1917, na Russia, o foco de
suas inquietagdes foi o desenvolvimento do individuo e da espécie humana, como resultado
de um processo soécio histérico, procurando também entender a estagnacdo em que a
psicologia se encontrava no inicio do século XX, Vygotsky desenvolveu estudos que
demonstravam a importancia da mediacdo social no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores do ser humano.

Em face da atualidade e relevancia dessa abordagem tedrica inaugurada por
Vygotsky, e sem perder de vista sua complexidade e amplitude, bem como cientes das
muitas possibilidades de discussdo por ela se faz presente, dedicamo-nos, nesta
oportunidade, tecer alguns apontamentos, e aproximagdes, a respeito de implicacdes
pedagogicas da Teoria Histérico-Cultural. Para isso, langamos mao tanto das teorizagdes de
Vygotsky e de outros autores da mesma escola, como de autores brasileiros
contemporaneos que se dedicam ao estudo de sua obra e/ou fazem uma leitura pedagdgica e

metodoldgica de suas teorizagdes.
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O enfoque sdcio histdrico da psicologia a teoria desenvolvida por Vygotsky, tem
como marco inicial o ser humano como essencialmente histérico e sujeito as
especificidades do seu contexto cultural, dando €nfase a uma abordagem histérico-social do
psiquismo humano. Dessa maneira, a sua preocupacio centrava-se na questdo de como os
fatores sociais e culturais influenciavam diretamente o desenvolvimento intelectual, ou seja,
a aquisi¢ao de conhecimentos pela intera¢dao do sujeito com o meio.

A Teoria Histérico-Cultural nos sinaliza a que a formacdo do ser humano é um
processo de desenvolvimento em transi¢do constante. A sua base bioldgica, desde o
nascimento, ndo se basta para a formacao integral do ser humano, mas por meio dela é que
origina a formacao da natureza humana.

Desta forma o processo de formagdo do ser humano € construido, e apropriado, e
que as transformacdes historicas e transitrias produzem modificagdes materiais, sociais €
consequentemente refletem mudangas na natureza humana, por isso, a importancia de
aprender a utilizacdo de novos instrumentos para atender e desenvolver agdes para
satisfazer nossas necessidades.

Para Vygotsky (1991), esse mesmo sujeito histdrico e transitério nio € apenas ativo,
mas também interativo, porque constitui conhecimentos e se organizam a partir de relacdes
entra e interpessoais a partir das relacdes que estabelece com os objetos e as pessoas ao seu
entorno. A aprendizagem € o processo de apropriagdo dos conhecimentos historicos que
fazem parte do nosso patrimdnio cultural e social, construido pelos nossos antecessores.
Cada individuo desenvolve sua consciéncia a partir dos resultados das suas aprendizagens e

das relacdes estabelecidas socialmente com o seu grupo, conceitos, crengas e habitos.

2 A Teoria Sécio-Historico-Cultural de Vygotsky

Lev Semynovich Vygotsky nasceu em Orsha, Bielo-Russia, em novembro de 1896 e
morreu em junho de 1934, com apenas 38 anos, vitima de tuberculose, doenga que o
acompanhou desde os 20 anos de idade. Embora sua carreira tenha sido breve, suas
contribui¢des a Psicologia deram novos rumos as pesquisas nesta drea na época e tornaram-
se elementares a compreensdo do processo de desenvolvimento do individuo até os dias

atuais.
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A formacao universitdria e intelectual de Vygostky € bastante variada. Graduou-se
em Direito pela Universidade de Moscou, em 1917. Enquanto fazia seu curso superior,
frequentou cursos de Psicologia, Literatura e Filosofia na Universidade Popular de
Shanyavski. Poucos anos depois, estudou Medicina em Moscou e em Karkov. Conseguiu,
em pouco tempo, acumular um vasto conhecimento sobre as mais variadas dreas do saber,
onde abria questionamentos, noites escrevendo e lendo sobre vérios aspectos da vida, do ser
humano e de questdes politicas e filosoficas.

Esse conhecimento adquirido por Vigostky ndo se limitou apenas de literatos
dentro da ex-Unido Soviética, durante a sua formacao e estudos. J4 circulava na ex-Unido
Soviética uma grande quantidade de livros, revistas de veiculacdo intelectual de paises da
Europa e dos Estados Unidos, alguns de forma clandestina e outros de forma bastante
regular por meio de aquisi¢cdes ou de relagdes particulares.

Durante os estudos universitdrios as ideias filoséficas e socioldgicas de Marx e
Engels fascinavam Vygotsky e influenciavam a geracio de jovens intelectuais da ex-Unido
Soviética, dentre eles podemos citar: Luria, Vasiner, Leontiev, dentre tantos.

No periodo transcorrido entre a sua graduagdo e a sua ida para Moscou, ainda muito
jovem, Vygotsky exerceu vdrias atividades: ministrava aulas de literatura, historia da arte e
estética, fundou um laboratério de psicologia na Escola Normal de Gomel (cidade onde
viveu antes de se transferir para Moscou), fazia conferéncias, palestras, escrevia e
publicava artigos em jornais e revistas, que constituiu uma sélida base teérica, que chegou
ao Instituto de Psicologia em Moscou, para se juntar aos jovens psicélogos que ali ja
desenvolviam pesquisas. Embora ji houvesse outros pesquisadores, Luria, Vygotsky e
Leontiev, criaram um grupo forte, envolvido denominado Troika, e que tinha Vygotsky
como o principal dirigente das atividades que estavam sendo desenvolvidas, retirou do
materialismo histérico e dialético de Marx e Engels, os principios investigativos que
dariam suporte a elaboragdo dessa ciéncia psicoldgica, buscando analisar os fatos
historicamente, averiguando suas tendéncias, suas contradi¢des e sua correspondéncia com
a realidade.

Nos estudos de Vygotsky, a consciéncia deveria ser estudada com a mesma atitude
objetiva e exatiddo cientifica com que se estudavam os reflexos, ainda se recusava a propor

discussdes sobre a abordagem behaviorista, na medida em que essa reduzia os fendmenos
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as suas partes mais simples, deixando de lado toda a riqueza dos fendmenos de ordem
superior. Para Vygotsky (1991), mais importante do que descrever os fendmenos € buscar
as causas, analisar processos € ndo coisas e compreender processos fossilizados retomando
a sua génese. Isso implica, admitir a necessidade de se estudar a raiz de todos os problemas
e manter-se fiel ao método de compreensdo das formas mais complexas de consciéncia.
Essas, por ter uma visdo historicizadora do psiquismo humano, que ocorre pela influéncia
do materialismo dialético, que sdao determinados pelo momento social, cultural e
historicamente determinadas.

A introdu¢do da Teoria Histérico-Cultural no cendrio brasileiro teve inicio, de
acordo com Mainardes (1998, p. 56), a partir do final da década de 70 do século XX e se
deu “[...] principalmente por meio de professores que retornavam de cursos de pOs-
graduacdo realizados no exterior”.

Mainardes (1998, p. 56), sublinha que, embora tenha sido nos anos de 1980 o inicio
de formagdo dos primeiros grupos de estudo em torno dessa abordagem, ampliando sua
abrangéncia na academia e comecado sua entrada nas redes de ensino, foi na década de 90
que ocorreu sua maior difusdo, fato que é constatado diante da “[...] significativa expansao
na publicacdo de livros e artigos e ainda um crescimento relevante de dissertacdes e teses
defendidas”.

Crescente tem sido a producdo cientifica dentro desse referencial tedrico decorrente
de grupos de pesquisas constituidos no Brasil e no exterior, bem como os esforcos para

explicitar as suas contribui¢es pedagogicas.

3 Teoria Histérico-Cultural e o desenvolvimento da crianca na Educacio Infantil

Na Teoria Histérico Cultural, os aspectos humanos do comportamento foram
estudados, de forma a entender como essas caracteristicas sdo formadas ao longo da historia
humana, ¢ como se da esse desenvolvimento durante a vida do individuo. O
desenvolvimento intelectual humano acontece desde os primeiros momentos de vida, e
considerando-se que o futuro € uma criagdo humana dependente, portanto das ideias e
realizagdes do homem, entende-se entdo que a constru¢io do amanha estd diretamente

relacionada ao desenvolvimento intelectual desde a infancia.
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Para Vygotsky, a aprendizagem da crianca antecede a entrada na escola, ou seja,
desde o nascimento, e que o aprendizado escolar produz algo novo no desenvolvimento
infantil, evidenciando as relacOes interpessoais, essa perspectiva apresenta uma nova
compreensao da crianca, da Educacao Infantil, e do papel do professor.

A aprendizagem acontece em todo lugar e a todo instante. O processo de formagao
de pensamento € despertado e acentuado pela vida social em que a criangca vive e pela
constante comunicagio e relacdes que estabelece entre criancas e adultos, a qual permite a
assimilagcdo da experiéncia de muitas geragdes.

A linguagem intervém no processo de desenvolvimento intelectual da crianca desde
o nascimento. Quando os adultos nomeiam objetos, indicando para a crianga as vdrias
relacdes que estes mantém entre si, realiza comparacdes dos mais diversos objetos, ela se
apropria e constroi formas mais complexas e sofisticadas de conceber a realidade. A crianca
sozinha, ndo seria capaz de adquirir aquilo que obtém por intermédio de sua interagdo com
os adultos, e com as outras criancgas, com 0 meio social em que vive.

Nesse processo, para Vygotsky, Luria e Leontiev (1989), a linguagem tem papel
fundamental para o seu desenvolvimento, a medida que a crianca se apropria da linguagem
na interagdo com o outro, ela se torna capaz de controlar o ambiente, relacionando-se
diferentemente com este e organizando seu comportamento intelectualmente.

Em sua teoria, Vygotsky (1991), apresenta que o bom aprendizado € aquele que se
adianta da crianca, isto é, aquele que considera o nivel de desenvolvimento potencial ou
proximal, se referindo ao percurso que faz um individuo para desenvolver funcdes que se
encontram em processo de amadurecimento e que mais adiante se tornardo fungdes
consolidadas, estabelecendo assim, o nivel de desenvolvimento real do individuo. Assim
exemplificamos o postulado de Vygotsky que em um determinado momento, para executar
uma atividade, uma crianca pode necessitar do auxilio de um adulto ou de uma crianca mais
experiente (habilidade situada em uma zona de desenvolvimento proximal), mas no futuro a
crianca serd capaz de realizar a tarefa sozinha (habilidade situada em uma zona de
desenvolvimento real).

A formacdo de conceitos como objeto de estudo da drea de Educacdo Matemadtica
tem ocupado um espaco e palco de debates entre professores e pesquisadores. Além da

apropriacdo de significados, constitui conteido desses didlogos o desenvolvimento do
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pensamento. Assim, levando em consideracdo a abordagem Histérico-Cultural, nossas
potencialidades estariam atreladas a zona de desenvolvimento préximo. A abordagem
tedrica € que, quando verificamos 0 que uma crianga sabe e o que é capaz de fazer num
determinado momento, de forma autdnoma, estamos determinando seu nivel de
desenvolvimento real.

Para Silva (2010) que nos remete ao conceito da zona proximal de Vygotsky, pela
qual compreendemos a importancia da relacio da crianca com o outro para o seu
desenvolvimento integral, corroborando o pensamento supracitado. Esta teoria remete-nos a
importancia da convivéncia da crianca com o mundo que a rodeia, com os objetos que o
compdem e com os quais ela interage para aprender-lhes o sentido, tendo, como
intermediador, o adulto.

Esta influéncia do outro € potencializada nas brincadeiras e jogos infantis que tanto
contribuem para o desenvolvimento da crianca, conforme Leontiev (2006) e é por meio
desses instrumentos lidicos protagonizados que ocorre na crianga, em seus primeiros anos
escolares, a mudanca de sua estrutura mental.

Conforme Libaneo (2004),

O homem niao reage mecanicamente aos estimulos do meio, ao contrario,
pela sua atividade, pde-se em contato com os objetos e fendmenos do
mundo circundante, atua sobre eles e transforma-os, transformando
também a si mesmo. Centrada na categoria tedrica da atividade, a teoria
Histérico-Cultural da atividade (ou teoria da atividade) surgiu como
desdobramento da concep¢do Histérico-Cultural e foi desenvolvida por
Leontiev (1903-1979) e, depois, por seus seguidores (LIBANEO, 2004, p.
04).

Nesta mesma linha de raciocinio, Libaneo (2004) cita o pensamento de Davydov,
para quem o ensino deve ser direcionado para a formag¢do de conceitos (ou seja, do abstrato

ao concreto), necessitando da apropriacdao do pensamento tedrico-cientifico:

O pensamento tedrico tem seus tipos especificos de generalizacdo e
abstracdo, seus procedimentos de formacdo dos conceitos e operagdes
com eles. Justamente, a formacdo de tais conceitos abre aos escolares o
caminho para dominar os fundamentos da cultura tedrica atual. [...] A
escola, a nosso juizo, deve ensinar as criangas a pensar teoricamente.
(DAVIDOV, 2002, p. 51-60).
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O conceito de “zona de desenvolvimento potencial” possibilita compreender
func¢des de desenvolvimento que estdo a caminho de se completar. Tal conceito é de suma
importancia para um ensino efetivo. Ele pode ser utilizado tanto para mostrar a forma como
a crianca organiza a informacao, como para verificar o modo como seu pensamento opera,
apenas conhecendo o que as criangas sdo capazes de realizar com e sem a ajuda externa é
que se pode conseguir planejar as situacdes de ensino e avaliar os progressos individuais.

Portanto o papel da educacdo e consequentemente, o de aprendizagem, ganham
destaques na Teoria Histérico-Cultural, que também apresenta que as informacgdes e
didlogos que ocorrem no plano verbal entre o professor e os alunos, irdo influenciar
decisivamente na forma como as crian¢as tornam mais complexos o seu pensamento e
processam novas informacoes.

Na constru¢do social, Vygotsky considera as criancas como sujeitos sociais que
constroem o conhecimento socialmente produzido. O desenvolvimento € a apropriacdo do
conhecimento disponivel na sociedade em que a crianga nasceu. O desenvolvimento € a
apropriagdo ativa do conhecimento disponivel na sociedade em que a crianga nasceu. Esse
processo de desenvolvimento na fase escolar, deve ser provocado de fora para dentro pelo
professor, que € uma figura fundamental no processo de criar necessidade para que o aluno
aprenda.

Neste sentido, a intermediacdo do professor estabelece um relacionamento
interpessoal importante para a Educacao Infantil.

Para Libaneo (2004),

[...] ndo se trata da mera transmissdo de contetdos, do ensino verbalista ja
rejeitado por Vygotsky, mas de ensinar aos estudantes as competéncias e
habilidades de aprender por si mesmos. Foi precisamente para contrapor a
um ensino baseado na légica formal que Davidov propds como tarefa da
escola, em todos os seus niveis, a formacdo do pensamento tedrico-
cientifico conforme a I6gica dialética (LIBANEO, 2004, p. 05).

A convivéncia social tem um importante papel na formagdo o pensamento da
crianca devido ao processo de comunicacdo existente entre ela e o adulto, pela qual ela

apreende os conhecimentos gerados pelos seus antecessores.
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Para Mello (2007, p. 89), "[...] na perspectiva Histérico-Cultural, é de
responsabilidade do processo educativo organizar intencionalmente as condi¢cdes adequadas
para proporcionar a maxima apropriacdo das qualidades humanas pelas novas geragdes".

No ambito do desenvolvimento intelectual da crianca, a linguagem tem um
importante papel, quando os adultos apontam objetos e lhes ddo nome, pelos quais a crianga
percebe a relagdo entre os mesmos (objeto e o nome). A partir dai ela estabelece
comparacgdes com outros objetos e passa a construir novas formas, concebendo, assim, a
sua realidade, um fator que sem a intermediacdo do adulto ou de outras criangas ndo lhe
seria possivel. Enquanto se apropria de conhecimentos por meio da mediacdo (que
Vygotsky chama de zona de desenvolvimento proximal), ela os internaliza e depois os
realiza sozinha (zona de desenvolvimento real).

Na medida em que estas fungdes psicoldgicas sdo desenvolvidas, encaminham-se
para a sua consolida¢do (zona de desenvolvimento potencial). Trata-se de um conceito que
aponta como a crianca organiza seu pensamento e as informacdes e seu potencial de
operacionalizacdo e realizagdes de forma independente, isto €, sem necessidade da
mediacdo do adulto. A partir dessa fase, torna-se possivel o planejamento pedagdgico
tendo, como plataforma, os progressos individuais percebidos.

Nesta perspectiva, temos a Teoria Historico-Cultural em evidéncia, na qual o papel
da educagdo escolar adquire relevo, é possivel perceber que o aspecto dialogico entre
professores e alunos serd efetivo para que estes dltimos possam processar informacdes, a
partir da sua capacidade de pensamentos mais complexos.

Para Libaneo (2004),

A diddtica tem o compromisso com a busca da qualidade cognitiva das
aprendizagens, esta, por sua vez, associada a aprendizagem do pensar.
Cabe-lhe investigar como ajudar os alunos a se constituirem como sujeitos
pensantes e criticos, capazes de pensar e lidar com conceitos, argumentar,
resolver problemas, diante de dilemas e problemas da vida préitica. A
razdo pedagdgica estd também associada, inerentemente, a um valor
intrinseco, que € a formagdo humana, visando a ajudar os outros a se
educarem, a serem pessoas dignas, justas, cultas, aptas a participar ativa e
criticamente na vida social, politica, profissional e cultural (LIBANEO,

2004, p. 05)
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Mello (2004, p. 144) reitera o raciocinio acima, dizendo-nos que o papel da escola é
dirigir o trabalho educativo para fases de desenvolvimento ainda ndo alcangadas pela
crianga, ou seja, ndo se ensina a crianga o que ela ja sabe e nem os conhecimentos que lhe

7z

sd0 muito complexos, isto €, que estejam além de sua capacidade de assimilagdo e
apropriagdo, uma vez que "[...] o bom ensino € aquele que garante aprendizagem e
impulsiona o desenvolvimento [...] num processo colaborativo entre o educador e a criangca
(ndo realizando as atividades por ela, mas com ela)”.

Em sintese, entende-se que a escola ensina a crianca a pensar. Nesta consonancia,

recolocamos nossa aten¢@o em Silva (2010), quando nos diz que:

[...] a origem do conceito estd na pratica/atividade/trabalho do qual
ascende o pensamento abstrato que segue para concreto pensado, este
ultimo com objetivos progressivamente mais especificos com relagdes
mais complexas. Tal processo busca a esséncia, a origem e o
desenvolvimento do objeto de conhecimento (SILVA, 2010, p. 53).

Assim, a légica que envolve a formulagdo histérica do conceito deve ser conhecida
pelo professor em suas particularidades e formas de manifestagdo. A partir dela, professor
organiza e realiza um planejamento para o ensino, segundo Silva (2010, p.53), "[...] afim de
que as criancas, durante o processo de aprendizagem, por meio da identificacdo das leis
gerais expressas em suas manifestacdes, se apropriem do conceito".

Libaneo (2004), nos remete que para pensar e atuar em um determinado
conhecimento, a crianca tem necessidade de se apropriar da caracteristica histérica da
origem deste saber, complementa as assertivas de Silva (2010), que neste mesmo contexto

com base em Davydov, assevera:

[...] quando os alunos comecam a usar a abstracdo e a generalizacdo
iniciais como meios para deduzir e unir outras abstra¢des, eles convertem
as estruturas mentais iniciais em um conceito, que representa o "nicleo”
do assunto estudado. Portanto, os conceitos sdo formados a partir de
tarefas de aprendizagem que oportunizem a crianca realizar operacgdes
mentais nessa transi¢éio do abstrato ao concreto (2004, p. 18-19).

E nesta linha de pensamento que propomos este estudo colocando em pauta a
aprendizagem em Matematica intermediada pelo professor sob a visdo de uma organizacao

e planejamento em que prevaleca a didatica do ensino, considerando que a intelectualidade
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do ser humano se desenvolve, desde seu nascimento, pelos mecanismos cerebrais que
produzem as fungdes psicoldgicas.

Silva (2010, p. 54) nos alerta para o fato de o conhecimento tedrico dar origem aos
métodos de ensino em diversas dreas dos saberes compostos de estruturas ldgicas. Neste
aspecto, o autor aponta que a Matemdtica tem, em si, uma logica especifica que deve ser
relevada no momento da elaboracdo de um plano de desenvolvimento, se o objetivo do
mesmo for "[...] a formulacdo de conceitos matematicos que obviamente serd diferenciado
de um planejamento voltado para a biologia, por exemplo". Somos remetidos as
especificidades do ensino da Matemdtica e a importancia de o professor conhece-la e

dominar uma didatica de ensino que conduza o aluno a aprendizagem dos contetdos

matematicos.

4 A Teoria Historico-Cultural e a Educacao Matematica

A Educacdo Matemdtica € conceituada como um processo bilateral, que ocorre com
a interven¢do de um mediador (professor) juntamente com o sujeito aprendente (discente).
Trata-se de uma interagdo de um educador (que ensina, possibilitando o acesso aos
conhecimentos) e de um educando (que aprende porque se apropria dos saberes trabalhados
pelo professor). Na Educacdo Matematica conectam-se a Matemadtica como disciplina e a
educagdo, conduzindo o ensino, a aprendizagem e os conhecimentos matemdticos, ndao
sendo, contudo, a Matemadtica propriamente dita com sua légica e fundamentos.

Miguel (2003) situa a Educacdo Matemdtica no campo didatico-pedagdgico e a
define como um conjunto de prédticas sociais, tanto as atuais como as do passado, cujos
objetivos sdo as acdes intencionais que divulguem a cultura Matemadtica socialmente
produzida. Assim, o ensino da disciplina tem o carater técnico e a Educacdo Matematica
visa a acdo pedagdgica para a aprendizagem.

Nesta perspectiva, a Educacdo Matemadtica envolve a contextualizacdo do ensino,
desenvolvimento das habilidades, além do reconhecimento dos fins sociopoliticos,
cientificos e histérico-culturais, conduzindo-nos a entender que € uma ciéncia social que
abrange, além dos conceitos matemadticos, a humanizacdo do sujeito, ou, conforme
Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 04), sua tendéncia é "[. ..] colocar a Matemadtica a servico

da educacdo, priorizando, portanto, essa ultima, mas sem estabelecer uma dicotomia entre
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elas”. Para esses autores, a Educacdo Matemdtica envolve a interdisciplinaridade
(Psicologia, Sociologia, Pedagogia, Epistemologia, Ciéncias Cognitivas e Semidtica).

Para Moura (1992),

Este conhecimento deve ser perpetuado, difundido e desenvolvido como
condicdo da permanéncia e avanco da cultura humana. A Educacdo
Matematica deixa de ser definida apenas como ensino de Matemadtica
quando faz parte de um projeto pedagdgico, que tratard o conteido de
Matemadtica como conhecimento que responde a determinadas questdes
que inquietaram e inquietam o homem ao ter que resolver os seus
problemas sociais — aqui se incluem aqueles de ordem filoséfica,
psicoldgica, socioldgica e cultural [...] A Educacdo Matemadtica questiona:
porque ensinar Matemadtica, para que ensina-la, como fazé-lo e para quem
deve ser feito (MOURA, 1992, p. 12).

D'Ambrésio (1993) afirma que a Educacdo Matemadtica, embora seja citada em
diferentes estudos como uma complexidade para alunos e docentes, € um segmento da
Educacao pelo qual se busca um meio mais eficiente de se ensinar a Matematica e encontra
na interdisciplinaridade, os fundamentos para a formacdo do sujeito-cidaddo do século
XXI, consoante a realidade social e o progresso crescente da ciéncia e da tecnologia.

Entende-se que a Matemdtica no contexto Historico-Cultural, haja vista que € um
saber sistemdtico produzido pela humanidade, cujo objetivo € conhecer, interpretar e
transformar a realidade, sem os aspectos do pensamento positivista, mas adotando a
dindmica da producdo dos conhecimentos conforme as expectativas do ser humano. A
Matemadtica é uma linguagem que representa a realidade e os fendmenos por ela
apresentados, mas que serdo compreendidos se houver intermediacdo do professor, que
conduz a criangca dos seus conhecimentos cotidianos aos conhecimentos escolares,
viabilizando a apropriacdo sistemdtica do pensamento e linguagem da Matemética.

Nesse contexto, considera-se relevante citar Vygotsky (1991) ao dizer que a crianga
aprende antes de ingressar na institui¢cao escolar, ou seja, ela traz consigo os conhecimentos
pré-adquiridos para a escola. A diferenca estd entre o que ela possui e o que vai adquirir, o
passo dado entre a informalidade (pré-conhecimentos) e a formalizacdo (saberes
cientificos), o que nos faz entender a ligacdo intrinseca da aprendizagem e do
desenvolvimento do sujeito.

Contudo, essa transi¢do do informal para a formalidade ndo € simplista. Para

Vygotsky (1995, p. 150), as func¢des de tal desenvolvimento ocorre "[...] em dois planos;
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primeiro no plano social e depois no plano psicolégico. A principio, entre os homens como
categoria interpsiquica e, logo depois, no interior do ser humano como categoria
intrapsiquica”.

A Educacdo Matemdtica busca entender o ensino da Matemadtica, valorizando os
conceitos matemadticos de dominio social e a forma pela qual os alunos se apropriam dos
conteidos. Além de ser uma linguagem, como dissemos anteriormente, ¢ um recurso para o
homem compreender as relacdes fundamentais dele a cultura de seu contexto social.

Assim como as interagdes ocorrem entre o sujeito e o mundo, a Matemadtica pode
também ser considerada mediadora do homem com os problemas que emergem da vida
cotidiana.

Como mediador entre o conhecimento adquirido socialmente pela crianga e o
conhecimento escolar, a funcdo do professor que ministra aulas de Matematica €
possibilitar ao aluno a apropriacdo da forma sistematizada de pensamento e de linguagem
que € a Matemadtica, partindo das experiéncias vividas pela crianga para atingir niveis mais
complexos de abstracao.

E fundamental destacar a assertiva de Vygotsky (2010, p. 111) ao dizer que “[...] a
aprendizagem da crianca comeg¢a muito antes da aprendizagem escolar”, para ele nenhuma
crianca entra em uma escola e parte do nada, como se fosse uma tdbua rasa, oca, sem
preenchimento algum, ao contrdrio, ela traz uma histdria, algo que vem antes e que pode ou
ndo ter continuidade. Sendo assim, a aprendizagem nao necessariamente inicia-se na idade
escolar, para Vygotsky (2010), existe uma diferenca substancial entre o que é produzido em
termos de aprendizagem antes da criancga estar na idade escolar e o que ela adquire durante
sua estada nas institui¢cdes escolares. Portanto, na perspectiva de Vygotsky (2010),
aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade
escolar, eles estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianca.

A formacdo de um conceito matemdtico, em situacdo de ensino e aprendizagem
escolar, atende o principio da relacdo interno/externo como algo social. De acordo
Vygotsky (1995, p. 150), “Toda a funcdo desse desenvolvimento aparece em cena duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no plano psicoldgico, a principio
entre os homens como categoria interpsiquica e logo depois no interior do ser humano

como categoria intrapsiquica”.
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Desse modo, a atividade pedagdgica e a de pesquisa em Educacdo Matemadtica
procuram focar tanto o modo de organizacdo do ensino quanto as relacoes Matemdticas
produzidas historicamente — conceitos de dominio social —, bem como as formas de suas
apropriagcdes pelos estudantes. Isso requer que olhemos para a Matemdtica como uma
producdo dos homens nas suas relacdes sociais, que sofrem determinacdes de diversas
ordens e, por isso, passivel de certezas e incertezas.

A Matemadtica pode ser considerada uma linguagem e um instrumento a serem
conhecidos pelo homem para compreender relacdes bdsicas entre ele e o espaco cultural em
que vive. Em vdrios momentos do processo de ensino e aprendizagem, o professor de
Matemadtica atua como mediador da compreensdo do conhecimento matemadtico. Em
algumas situagdes proporcionadas pela interacdio do homem com o mundo, a Matemdtica
podera agir como mediadora. Ou seja, em situacdes e problemas que o homem ndo dispoe
da presencga de outro homem como mediador, poderd buscar, em sua memoria mediada, os
conceitos cientificos matematicos que possam solucionar seus problemas.

Por isso, é importante que o homem compreenda os conceitos cientificos
matematicos, a linguagem Matematica e seu campo simbolico pois, assim, ele exercerd o
controle sobre os pensamentos e encontrard os caminhos para as solucdes exigidas pelos
problemas. No processo escolar, quando o individuo precisa calcular o volume de uma
caixa d 4dgua e ndo compreendeu ainda o processo para fazé-lo, ird recorrer ao professor de
Matematica ou a um de seus colegas mais adiantados para que esse lhe indique o caminho a
ser percorrido. Pedird ao professor ou colega (mediador) que lhe ensine como encontrar
dados e definir a forma do objeto, como aplicar algum instrumento matemético (férmulas
do volume para o objeto) e, s6 entdo, esse individuo calculard o volume desejado. Nesse
momento, ao realizar um desejo e compreender como o realizou, esse individuo estara
ativando as func¢des psicoldgicas superiores.

De acordo com a teoria de Vygotsky, segundo Oliveira (2005, p. 23), essas funcdes
consistem em “Acdes conscientemente controladas, aten¢do voluntdria, memorizagdo ativa,
pensamento abstrato, comportamento intencional e que se diferenciam de mecanismos
abstratos como reflexos, reacdes automdticas e associacdes simples”. Posteriormente, ao se
deparar com um problema semelhante, caso tenha compreendido e internalizado o

conhecimento, saberd que devera buscar signos que sdo formulas Matematicas relacionadas
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com o calculo do volume de soélidos. Estaria, assim, transformando a Matematica em
instrumento mediador e dispensando a presenca de outro individuo.

Nesse caso, o processo de internalizacdo ocorre no momento em que o homem
realiza, em seu pensamento, a reconstrucao interna das etapas que devem ser seguidas para
a solu¢do do problema vivenciado. O homem passa a interagir com o instrumento
transformado em um processo interno de mediagdo, atingindo um nivel de desenvolvimento
real. Em sala de aula, o professor deve promover situagdes que proporcionem momentos de
uma interag@o entre os alunos e com o professor e favorecer trabalhos em grupos para que
ocorram didlogos entre as pessoas que fazem parte desse processo, possibilitando que esse
aluno utilize o instrumento matemadtico. Com o auxilio de um mediador, o professor, ou o
colega, passa a conhecer e estabelecer signos que, no futuro, se transformardo em signos

internalizados.

E perceptivel, no entorno dessa discussdo que professor-aluno, aluno-aluno

tornam-se parceiros na constru¢cdo da aprendizagem. Como as criangas pensam diferente

dos adultos, faz-se necessario que os educadores observem e interajam, sem perturbar a

dinamica, mas sim, agindo com questionamentos, auxiliando na interagcdo, constru¢do ou
execucdo das regras.

Assim, o ensino de Matemdtica como toda prética educativa assume uma dimensao
complexa e além do trabalho com o cognitivo € também uma maneira de trabalharmos o

social, pois através do jogo, os alunos estabelecem relagdes de formas espontineas,
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socializando os conhecimentos e de acordo com La Taille, Oliveira e Dantas (1992) quando
o professor se apropria dos conhecimentos de Vygotsky pode realizar intervengdes
pedagdgicas e incitar avangos que nao ocorreriam em outras situacoes.

Na auséncia do mediador, serd possivel realizar, abstratamente, a atividade, sem a
presenca do concreto, passando de um nivel potencial para um nivel de desenvolvimento
real. Por exemplo, um aluno atinge o nivel de desenvolvimento potencial quando
compreende, discute e internaliza o conceito de drea explorado e trabalhado na escola. E
esse aluno, ao ser perguntado quantos azulejos devem ser comprados para preencher uma
parede, ele realizard o calculo corretamente, com auxilio da memdria mediada. Poderemos
dizer que o instrumento psicolégico matemadtico terd transformado o conhecimento
potencial em conhecimento real, portanto, elevando o nivel de desenvolvimento mental.

Quando uma crianc¢a entra em contato com a Matemadtica escolar e a compartilha
com seus colegas, esta fard parte de sua histéria de vida, tornando-se uma experiéncia
vivida. Portanto, assim se transformard em uma funcdo consolidada. Segundo Vygotsky
(2007), funcdes consolidadas sdo capacidades ou fun¢des que sdo totalmente dominadas ou
exercidas de forma independente pelo individuo.

Em outra situacdo, quando a crianga nio realiza nenhuma atividade mental, como
discussdes sobre um conceito, ou atividade concreta, como a realizacdo de um cdlculo
escrito ou, ainda, a associacdo de algum conhecimento adquirido na escola com o seu
cotidiano, o que lhe foi ensinado vai “passar em branco”. Se, na histéria de um individuo,
ndo houver experi€éncias Matematicas escolares vivenciadas, ele ndo as incorporard a sua
cultura.

Portanto, ndo havendo atividades externas, ndo haverd transformagdes de funcoes
interpessoais, isto €, no nivel social de relacionamento entre as pessoas, em atividades
internas intrapsicoldgicas, no interior do individuo humano. Assim, ao se deparar com a
linguagem simbdlica Matemdtica, novamente ndo a reconhecerd, tornando-se incapaz de
realizar uma atividade Matemadtica um pouco mais complexa, como o cédlculo do volume
citado. O papel do professor como mediador é fundamental, pois ele € um dos que interfere
na zona de desenvolvimento proximal do aluno, propiciando que ocorram relacdes
interpessoais e atividades que favorecam discussdes e maturagdes, transformando todo o

processo de aquisi¢do de conhecimento em um desenvolvimento real.
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A transformacdo € realizada de “fora para dentro”. Portanto, se ndo hd
acontecimentos especiais ou marcantes em uma sala de aula, na escola, ou na vida, ndo
haverd aprendizado e, consequentemente, ndo haverd desenvolvimento mental das
estruturas formais.

Um desenvolvimento real do conhecimento matemadtico potencializa a memoria
mediada, que, segundo Vygotsky, no entendimento de Oliveira (2005, p. 77) “[...] refere-se
ao registro de experiéncias para recuperacao e uso posterior”. Para que essa memoria seja
desenvolvida, € necessdria a a¢do voluntdria do individuo que se apoiard em elementos
mediadores que o ajudardo a se lembrar do contetdo especifico.

Compreender essas relagdes, torna-se um paradmetro importante para subsidiar a
pratica cotidiana escolar da Educacdo Matemadtica. No processo de aprendizagem dos
conceitos matemdticos, a inter-relacdo das situacdes contextualizadas e ndo
contextualizadas, na Educagdo Infantil, deve ser administrada de tal forma que as marcas
do verdadeiro conceito possam ser efetivamente exercitadas pelo aluno, a saber: a

generalizagdo, a abstrac@o e a aplicacao a novas situagdes.

5 Consideracoes Finais

De acordo com o exposto, baseado no pensamento de Vygotsky percebe-se que a
educacdo das criancas carece de bases cientificas, que proporcionem maior entendimento
sobre a infancia — sua aprendizagem e desenvolvimento —, por parte dos profissionais da
educacdo. Diante das diretrizes ressaltadas na Teoria Histérico-Cultural € possivel perceber
a dire¢do enganosa e confusa que adultos tem tomado como certa na Educacdo Infantil. Ao
se preocupar com a cidadania e o futuro devem os sujeitos da sociedade, considerar
fortemente os aspectos que envolvem o desenvolvimento intelectual infantil. Lutar pelos
direitos da crianca e superar os equivocos estabelecidos ao longo do tempo, é condi¢do
estampada no caminho de aperfeicoamento humano.

Outro aspecto importante a ser destacado € que as criancas imitam algo que estd na
zona de desenvolvimento proximo. Imitar outras criancas saltando, equilibrando, girando,
atividades muito comuns nas situacdes de brinquedo, significa que estes elementos estdo
situados dentro de sua zona de desenvolvimento proximal. O processo de mediagcdo e

apropriacdo destes elementos permite arrastd-los para o seu desenvolvimento real. Destarte,
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promover atividades do tipo teatrinho, dramatizacOes e expressoes artisticas sdo bastante
interessantes, porque favorecem a criagdo de situacdes imagindrias e leva a criagdo de
zonas de desenvolvimento proximo.

Consideramos, enfim, que os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural podem
contribuir significativamente para uma nova perspectiva de atividade educativa, para além
das hegemonicas. Estudos fundamentados neste referencial tedrico sdo uma necessidade
histérica para a educacdo escolar e para as agdes pedagdgicas na educacdo fisica aqui
reportadas, tomando como exemplo a especificidade da gindstica, tendo em vista que esta
arraigada a ela uma concepg¢ado de desenvolvimento biologicista e uma pratica pautada neste
referencial.

O ensino e a aprendizagem Matemdtica, quando realizados apoiados na teoria de
Vygotsky, podem se tornar um conhecimento mais vivo e ativo, tanto para o professor
quanto para o aprendiz, potencializando a compreensdo do saber matemadtico para ambos e
do significado simbdlico de sua linguagem, facilitando, assim, a complexa relagdo do
homem com o Mundo.

Durante o desenvolvimento desse trabalho, vislumbramos que as contribui¢des da
Teoria Histérico Cultural sdo possiveis de apontamentos para possibilidades de uma
reorientacdo didatica e pedagdgica para a Educacao Infantil e para o desenvolvimento pleno
da crianca no que diz respeito a elaboracdo de conceitos matemadticos produzidos

historicamente.
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