ARTIGO ORIGINAL

AUTONOMIA E MUNDO INFANTIL: REFLEXOES A LUZ DE HANNAH
ARENDT

AUTONOMY AND THE CHILDREN'S WORLD: REFLECTIONS TO THE LIGHT
OF HANNAH ARENDT

Jenerton Arlan Schiitz!

RESUMO: A luz das reflexdes de Hannah Arendt, este texto, de cunho bibliogréfico, tem
por objetivo problematizar a no¢do de autonomia infantil, relacionando-a a chamada “crise
na educacdo” e as reflexdes acerca dos modos de educar as novas geragdes. Todavia, para
destrincar os fios conceituais que constituem a trama do pensamento arendtiano o texto
decompde-se em trés partes: 1) Busca-se compreender os aspectos da crise na educacao
elaborados por Arendt; ii) reflete-se sobre o lugar da autoridade na educagdo; iii)
problematiza-se a nocdo de “autonomia infantil”’, tdo disseminada nos discursos
pedagdgicos contemporaneos. Ao contrdrio de querer libertar as criancas dos padrdes
origindrios impostos pelo mundo adulto, a pedagogia, talvez, esteja camuflando o fato de
que as criancas sdo seres em desenvolvimento e, por isso, carecem do cuidado e da
protecao dos adultos frente aos desafios do mundo. Por isso, ao querer libertar as criangas
da autoridade dos adultos, elas s@o sujeitadas a uma autoridade muito mais esmagadora: a
tirania do grupo ou da maioria, como se fossem uma minoria oprimida. Esse mesmo
movimento, no entanto, pode impedir o imprescindivel didlogo entre as geracdes quando
adota as especificidades como uma muralha para construir um mundo préprio para as
criangas.

Palavras-chave: Autonomia infantil. Educacdo. Infancia.

ABSTRACT: In the light of Hannah Arendt's reflections, this bibliographical text aims to
problematize the notion of child autonomy, relating it to the so-called "crisis in education”
and reflections on ways of educating the new generations. However, in order to untangle
the conceptual threads that constitute the fabric of Arendtian thought, the text is divided
into three parts: 1) It seeks to understand the aspects of the crisis in education elaborated by
Arendt; Ii) reflects on the place of authority in education; lii) the notion of "child
autonomy", so disseminated in contemporary pedagogical discourses, is problematized.
Contrary to wanting to free children from the original patterns imposed by the adult world,
pedagogy is perhaps camouflaging the fact that children are developing beings and
therefore lack the care and protection of adults facing the challenges of the world . Hence,
by wanting to free children from the authority of adults, they are subjected to a much more
overwhelming authority: the tyranny of the group or the majority, as if they were an
oppressed minority. This same movement, however, can prevent the essential dialogue
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between the generations when it adopts the specifics as a wall to build a world fit for
children.

Keywords: Childhood autonomy. Education. Childhood.

1 INTRODUCAO

O presente texto problematiza a nocdo de autonomia infantil a luz das reflexdes de
Hannah Arendt. Suas reflexdes sobre a educacdo estdo reunidas em seu ensaio sobre A
crise na educacdo® (ARENDT, 2013, pp. 221-247), que tem como ponto de partida a crise
na educagdo nos Estados Unidos da América durante a década de 50, a qual acabou se
tornando “um problema politico de primeira grandeza.” (ARENDT, 2013, p. 221). E
importante salientar, contudo, que ndo se trata de um problema isolado ou local, tampouco
uma questao que esteja presente apenas no ambito da educagdo e que possa ser resolvido
internamente com o auxilio de uma nova ou qualquer metodologia.

Na obra A condi¢do humana (2010), a autora considera que esta crise que se
instaurou na educagdo estd relacionada as caracteristicas bésicas da sociedade moderna.
Consideramos, entre elas, o fato de as atividades especificamente humanas terem perdido
importancia, cedendo lugar a critérios utilitaristas e a preocupacdo exagerada com a
satisfacdo de necessidades — sejam elas reais ou inventadas. Desse modo, os pressupostos
do mundo moderno tém seus efeitos também na pedagogia e nas praticas educacionais, de
modo que a crise mais ampla ganha uma expressao peculiar nesse ambito.

Nessa direcdo, a autora observa que na modernidade, em nome do fetichismo do
novo, toda a tradicdo foi desvalorizada, inclusive no campo pedagdgico. A relacdo
educacional € polarizada, voltada apenas para o futuro, para o progresso, para a inovacao,

ignorando-se o passado. A posi¢do do adulto frente a infancia, que deveria ter como

2 Segundo Almeida (2011), Ursula Ludz informa, numa nota da edicao alema do texto (ARENDT, 2000, p.
416), que a primeira versio desse ensaio foi uma palestra, ministrada por Arendt na Alemanha, em maio de
1958, intitulada Die Krise in der Erziehung: Gedanken zur Progressive Education. As diferencas entre a
primeira versdo e a versio em lingua inglesa em Between past and future (Entre o passado e o futuro, 1961,
versdo que foi traduzida para o portugués) sdo minimas. Cabe ressaltar que a autora, na tltima versdo,
reformula o pardgrafo inicial e corta um trecho em que se refere aos acontecimentos em Little Rock. O artigo
em que a autora aborda o assunto relacionado ao processo de dessegregacdo da escola secundaria de Little
Rock ¢ intitulado Reflexdes sobre Little Rock, ele estava pronto em novembro de 1957. Diante de varios
desentendimentos em torno de sua publicag¢do, porém, ele foi publicado em 1959. A dltima versdo da obra
Entre o passado e o futuro, omite esse trecho sobre Little Rock.

Cadernos da Fucamp, v.16, n.26, p.87-107/2017 88



Autonomia e mundo infantil

principio a apresentacdo e responsabilidade do mundo aos recém-chegados, tem sido
relegada a segundo plano.

Isso se deve, sobremaneira, ao desaparecimento das diferengas entre adultos e
criangas, extinguindo entre eles as relagdes reais e “naturais” (esperadas) pautadas no
ensino e na aprendizagem3 (os adultos conhecedores e coautores desse espaco comum s3o
incumbidos de acolher os novos). Essas categorias sdo ignoradas da mesma forma que € o
percurso desejavel de todo ser humano: da condi¢do de heteronomia para a de autonomia.

A promessa do projeto moderno de querer libertar e emancipar as criangas dos
padrdes origindrios do mundo (adultocentrismo), pode resultar, sob a égide de uma suposta
“igualdade”, no banimento das criancas desse mundo (adulto), mantendo-os, conforme
Arendt (2013) artificialmente no seu proprio mundo, acarretando, dentre outras, uma
espécie de descaracteriza¢do da crianca como ser em desenvolvimento, e a separagao dos
mundos do adulto e da crianga pela muralha edificada em nome da ‘“autonomia infantil”,
ou de um suposto “mundo infantil”, na medida em que este pode ser chamado de mundo.
Nesse contexto, como podemos lidar com os impasses que a educacdo da infancia passa
contemporaneamente, superando a ideia de que as criancas sdo seres ja autbnomos?

O presente estudo, de cardter bibliografico, fundamenta-se principalmente a partir
da obra Entre o passado e o futuro (2013) de Hannah Arendt. Todavia, para destringar os
fios conceituais que constituem a trama do pensamento arendtiano e almejar os objetivos
propostos, o texto decompde-se em trés partes: primeiramente, busca-se compreender os
aspectos da crise na educagdo; por conseguinte, reflete-se sobre o lugar da autoridade na
educacgdo; e, por fim, problematiza-se a no¢do de “autonomia infantil”’, nocdo esta, tdo

disseminada nos discursos pedagdgicos contemporaneos.
2 SOBRE A CRISE NA EDUCACAO

A crise na educacdo € reflexo das influéncias do rompimento do projeto da
modernidade com a tradicdio, bem como do surgimento e fendmeno totalitdrio

contemporaneo. Essa crise, para Arendt (2010), estd relacionada ainda, as caracteristicas

3 Entendemos que o professor é aquele que ensina, enquanto o aluno é aquele que aprende, e sob a pena de
anulacdo mutua, esta relacdo ndo pode ser homogeneizada. Nao pode recair sobre o aluno a responsabilidade
de “recriar” tudo o que ele deverd aprender, isto é, construir todo o arcabougo de conhecimentos que ele deve
carregar durante sua vida. Estd ai o grande perigo e equivoco hodierno: querer emancipar as criancas da
autoridade dos adultos, como se as criangas fossem uma parcela oprimida.
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que perderam importancia, como as relacdes entre as pessoas, as formas de convivéncia e o
sentido que elas ddo a existéncia. Essas atividades especificamente humanas teriam cedido
lugar a critérios utilitaristas e a preocupacao exagerada com a satisfacdo de necessidades
reais ou ainda inventadas. Para Arendt (2013, p. 222), “[...] certamente, hd aqui mais que a
enigmdtica questdo de saber por que Jodozinho nao sabe ler”. Portanto, os problemas
educacionais sdo problemas e expressdes de uma crise complexa que acomete o0 mundo
4 . ~ I3 . ~ 9 3 z 73 .
moderno” e, por isso, a autora usa a expressao ‘“crise na educag¢ao”, ao invés de “crise da
educacao”.

Todo momento de crise ¢ um desafio para se buscar novas orientagdes, pois
“perdemos as respostas em que nos apoidvamos de ordindrio sem querer perceber que
originariamente elas constituiam respostas a questdes.” (ARENDT, 2013, p. 223).
Enquanto para Almeida (2011), toda e qualquer crise faz com que o homem seja
provocado a fazer novamente as perguntas primeiras, € a crise, apesar de tudo, oferece uma
nova oportunidade de reflexdo sobre a propria esséncia das coisas. Nao obstante,

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas novas ou
velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise s6 se torna um
desastre quando respondemos a ela com juizos pré-formados, isto é, com
preconceitos. Uma atitude dessas ndo apenas aguca a crise como nos priva da

experiéncia da realidade e da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo.
(ARENDT, 2013, p. 223).

A pergunta que resume a questdo fundamental em torno da educacdo é: Por que
educamos? E ela mesma passa a responder: “Porque a esséncia da educagdo € a natalidade,
o fato de que seres nascem para o mundo.” (ARENDT, 2013, p. 233). A autora percebe
que um conjunto de teorias educacionais conhecidas como educacdo progressista alterou
completamente as tradi¢des, abandonando métodos de aprendizagens tradicionais que
estavam baseados nas questdes da propria vida dos alunos a fim de dar respostas aos
problemas que ocorrem no mundo comum.

Ao voltar os olhares para a América’, logo se percebe o fato de que a crise
educacional no pais estd ligada a politica. Este fato se d4 em virtude de a América ser um

pais de imigrantes, que desejam instaurar um Novo Mundo por meio da consciéncia

* Para a autora, a Era Moderna inicia com o descobrimento da América, com a Reforma Protestante e a
invencdo do telescopio, diferentemente do Mundo Moderno que inicia apds a Revolugdo Francesa.

5 A autora utiliza o termo América referindo-se aos Estado Unidos da América.
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politica. Estes povos se estabeleceram com as suas singularidades e diversidades, buscando
a superagdo da pobreza e também da opressdo do Velho Mundo.

Esse desejo pelo novo concede uma singular importancia politica a educagio,
entretanto, ndo se deve usar a educagdo como instrumento da politica, como ocorreu na
Europa. No continente europeu, sob uma forte influéncia de Rousseau, a modernidade
assumiu a noc¢do de que as criangas devem ser a esperanca para realizar os ideais politicos
de uma sociedade e, desse modo, a educacdo recebeu cardter de instrumento politico. O
problema presente na crise educacional americana, contudo, ndo € ser inferior ao Velho
Mundo, mas sim, estar muito a frente, ter introduzido tdo bem as pedagogias modernas que
se afastou da tradi¢ao, perdendo a competéncia de perceber e avaliar a crise presente.

Assim, o papel desempenhado pela educagdo em todas as utopias politicas, a partir
dos tempos antigos, mostra o quanto se torna natural iniciar um novo mundo com aqueles
que sdao por nascimento e por natureza novos. Referindo-se a politica, Arendt (2013)
considera ser um grande equivoco: ao invés de juntar-se aos seus iguais, assumindo o
esfor¢o de persuasdo e podendo resultar no fracasso, hd uma intervengao ditatorial, baseada
na absoluta superioridade do adulto, e a tentativa de produzir o novo como se este ja
existisse.

Por esse motivo, a crenga de que se deve comecar pelos novos se se quer produzir
novas condi¢cdes permaneceu sendo o principal monopdlio dos movimentos
revoluciondrios de feitio tiranico que, ao assumirem o poder, subtraem as criangas a seus
pais® e simplesmente as doutrinam. Este é o ponto-chave das reflexdes de Arendt, uma vez
que as passagens anteriores levam a autora a afirmar que: “A educacdo ndo pode
desempenhar papel nenhuma na politica, pois na politica lidamos com aqueles que ja estao
educacao” (ARENDT, 2013, p. 225), a passagem € paradigmatica para se compreender a

distingdo entre educacio e politica’ elaborada pela autora®.

6 . e . . « - . , . -

A critica se dirigia principalmente & proposta de educacdo soviética, porém, atualmente as criangas estdo
sendo tiradas dos pais pela dindmica competitiva do mercado de trabalho, e desde os seus primeiros meses de
vida sdo colocadas em escolas de turno integral. Caberia aqui a mesma critica?

" Reconhecer a distin¢io entre educacio e politica leva a reconhecer, também, que esses 4mbitos “jamais
foram totalmente indiferentes entre si; que a extensdo maior ou menor das liberdades exercidas na esfera dos
assuntos mais especificos da educacdo sempre dependeu da boa vontade e do consentimento do corpo
politico.” (GARCIA; FENSTERSEIFER, 2011, pp. 20-21).

¥ Sobre a relagdo mais aprofundada entre educacio e politica, ver a pesquisa de Benvenuti (2010).
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Nao obstante, para Arendt (2013), a politica € o campo onde os homens estio entre
iguais, com diferentes opinides e auséncia de hierarquias, e tomam decisdes coletivas
diante dos problemas publicos. E a esfera da liberdade publica, isto é, da isonomia, onde a
principio, todos possuem direitos iguais a atividade politica, além de partilharem as
mesmas responsabilidades pelo mundo comum, preservando-o ou fazendo as mudancgas
necessdrias. Nao perceber essa relacdo pode impedir os adultos da atividade politica, uma
vez que quem tem essa pretensdo quer priva-los de agirem “livremente” no espago de
iguais, no espaco de discussdo em que os humanos se retinem para lidar com assuntos de
interesse comum. (GARCIA; FENSTERSEIFER, 2011).

Por essa razdo, Arendt (2013, p. 225) afirma que “a palavra educa¢do soa mal em
politica” e educar na politica s6 pode significar a pretensao de “agir como guardido na
tentativa de impedir a atividade politica”. A educagdo, embora tenha um compromisso com
o mundo, e ainda que busque a possibilidade de uma futura participacdo nos assuntos
publicos, “ndo € o espaco da propria acdo politica.” (ALMEIDA, 2011, p. 93). A educacdo
escolar transmite conhecimentos e cultiva principios e capacidades que favorecem a futura
participacdo dos alunos na esfera publica. Enquanto na politica estamos entre iguais, a
relacdo pedagdgica se caracteriza por uma desigualdade entre os alunos e professores —
baseada ndo somente nos conhecimentos desiguais, mas também na responsabilidade
assumida por cada um, seja frente ao proprio processo educativo, seja em relacdo ao
mundo (ALMEIDA, 2011).

O fato de Arendt propor a separacdo entre os dois ambitos, evidentemente, justifica-
se para evitar que as criancas se envolvam com/em questdes que ainda ndo lhes dizem
respeito, além de querer evitar também qualquer possibilidade de doutrina¢do e eliminacao
da possibilidade de pensar e, logicamente, no futuro, de agir. Desse modo, se do ponto de
vista do adulto (j& educado), a educagcdo antecede necessariamente sua participacao
politica, do ponto de vista da educacdo, a politica também passa a anteceder a educagdo de
forma necesséria.

Logo, € preciso cuidar para ndo fazer da escola o palco politico para a resolucdo dos
problemas que nds adultos nao fomos capazes de resolver. Sendo ainda, uma forma de lhes
negar o futuro papel no corpo politico, pois, querer preparar uma geracdo — alunos —, para
um amanhd utdpico, é recusar a préopria possibilidade de inovagdo que estd contida em

cada aluno, em cada geracao.

Cadernos da Fucamp, v.16, n.26, p.87-107/2017 92



Autonomia e mundo infantil

Assim, a educaga?lo9 deve apresentar aos alunos o0 mundo como ele ¢'% ¢ ndo como
deveria ser, o que supde que os educadores saibam como ele é, ndo do ponto de vista
individual, mas da objetividade construida nas comunidades de saber, do qual sdo
representantes. Apesar de representar o mundo em certo sentido, a escola nao € o mundo e
nem pode ter pretensdes de sé-lo. Ela € uma ponte entre o passado e o futuro das novas
geracdes, “que € o presente dos adultos, e pelo qual estes sdo responsdveis.”
(FENSTERSEIFER, 2005, p. 157).

Pois, “[...] do ponto de vista dos mais novos, o que quer que o mundo adulto possa
propor de novo € necessariamente mais velho do que eles mesmos” (ARENDT, 2013, p.
226), é pertencente a propria condi¢do humana o fato de que cada geracdo se transforma
em um mundo antigo, de tal modo que instrumentalizar uma nova geracao para um mundo
novo s6 pode significar o desejo de arrancar das maos dos recém-chegados a possibilidade
face ao novo (ARENDT, 2013). Por esse modo, o mundo no qual as novas geragdes sao
introduzidas, ¢ um mundo velho, isto é, um mundo preexistente, povoado por outros seres
humanos, construido pelos vivos e pelas geracdes anteriores, € sé € novo para os que
acabaram de adentrar nele.

Com respeito a propria educacdo, a ilusdo emergente pelo pathos do novo'',
produziu consequéncias sérias, possibilitou, antes de mais nada, aquele complexo de
modernas teorias educacionais que consistem na impressionante miscelanea de bom senso
e absurdo levar a cabo, sob a divisa da educag@o progressista, uma radical revolucdo em
todo o sistema educacional. Derrubou, “como de um dia para o outro, todas as tradi¢des e
metodologias estabelecidas de ensino e de aprendizagem” (ARENDT, 2013, p. 226),
grosso modo, “o fato importante € que, por causa de determinadas teorias, boas ou mads,

todas as regras de juizo humano moral foram postas de parte.” (ARENDT, 2013, p. 227).

®Em A crise na educagdo, Arendt explica que a esfera educacional nio é parte nem da vida privada, nem da
vida publica, mas constitui uma espécie de esfera intermedidria. A escola é “a institui¢do que interpomos
entre o dominio privado do lar e o mundo, com o fito de fazer com que seja possivel a transicdo, de alguma

forma, da familia para o mundo.” (ARENDT, 2013, p. 238).

' Com todas as potencialidades, mesmo que virtuais, mas j4 deslumbradas pelos adultos e suas legislacdes.

"' Pathos do novo é um conceito utilizado por Arendt para denominar o afd das sociedades modernas pelo
novo e o consequente rechaco ao que € velho (tradicional). Nessa dire¢do, o novo e sua novidade sdo
revestidos de positividade e entendidos como avango, enquanto os saberes da tradi¢do sdo considerados como
ultrapassados e sem utilidade.

Cadernos da Fucamp, v.16, n.26, p.87-107/2017 93



SCHUTZ, J. A.

Um procedimento como esse possui sempre grande e perniciosa importancia,
sobretudo quando se confia no bom senso da vida politica. Entretanto, sempre que, em
questdes politicas, o s@o juizo humano fracassa ou renuncia a tentativa de fornecer
respostas, nos deparamos com uma crise, pois essa espécie de juizo €, na realidade, aquele
senso comum em virtude do qual nds e nossos sentidos estao adaptados a um tnico mundo
a todos noés, e com a ajuda do qual nele nos movemos (ARENDT, 2013).

Nao obstante, para Arendt (2013, p. 227),

[...] essa crise tem seu sinal mais seguro no desaparecimento do senso comum.
Grosso modo, em toda crise, é destruida uma parte do mundo, alguma coisa
comum a todos nds e, a faléncia do bom senso aponta, como uma vara magica, o
lugar em que ocorreu esse desmoronamento.

Nessa dire¢do, a autora considera que em parte alguma os problemas educacionais
de uma sociedade de massas se tornaram tdo agudos, e em nenhum outro lugar as teorias
mais modernas no campo da Pedagogia foram aceitas tdo servil e indiscriminadamente.
Assim, “[...] a crise na educagdo [...], de um lado, anuncia a bancarrota da educacdo
progressiva e, de outro, apresenta um problema imensamente dificil por ter surgido sob as
condi¢cdes de uma sociedade de massas e em resposta as suas exigéncias.” (ARENDT,
2013, p. 228).

Portanto, o que torna a crise educacional tdo particularmente aguda € o
temperamento politico do pais (neste caso, nas reflexdes de Arendt, os Estados Unidos da
América), que espontaneamente peleja para igualar ou apagar tanto quando possivel as
diferencas entre jovens e velhos, entre dotados e pouco dotados, entre criancas e adultos e,
particularmente, entre alunos e professores. Porém, esses fatores gerais, aqui apresentados,
ndo podem explicar a crise em que nos encontramos presentemente, € tampouco justificam
as medidas que a precipitaram.

Nesse contexto, faz-se necessario apresentar os trés pressupostos bdsicos (todos
mais que familiares) em que essas desastrosas medidas podem ser remontadas. De acordo
com a analise da autora, a crise na realidade educacional americana, com carater
progressista, se assenta em trés pilares: o primeiro se refere a relagdo entre os adultos e as
criangas, isto €, “[...] o de que existe um mundo da crianca e uma sociedade formada entre
criangas, autdbnomos e que se deve, na medida do possivel, permitir que elas governem.”
(ARENDT, 2013, p. 230); o segundo tem a ver com o0 ensino, isto é, “sob a influéncia da

Psicologia moderna e [...] do Pragmatismo, a Pedagogia transformou-se em uma ciéncia de
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ensino geral a ponto de se emancipar inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada.”
(ARENDT, 2013, p. 231); e o terceiro foi defendido durante séculos e encontrou expressao
conceitual sistemdtica no Pragmatismo, ou seja, “[...] s6 € possivel conhecer e
compreender aquilo que nés mesmos fizemos, [...] consiste em substituir, na medida do
possivel, o aprendizado pelo fazer.” (ARENDT, 2013, p. 232). A atual crise, resulta do
reconhecimento do cardter destrutivo desses pressupostos bdsicos e de uma desesperada
tentativa de reformar todo o sistema educacional, ou seja, transforma-lo inteiramente.
Porém, teremos como efeito, compreendido suficientemente o que se passa hoje,
quando tratamos de educag¢do e montamos esse elegante paradoxo segundo o qual, para se
ter gradualmente “libertado da autoridade dos adultos”, a crianga contemporanea
definitivamente, ndo “libertada, mas submetida a uma autoridade muito mais assustadora e
verdadeiramente tiranica”? (RENAUT, 2004, p. 106). Tal paradoxo leva Arendt a
considerar que a crise da educacdo moderna estd ligada a crise da autoridade. Contudo,

qual € o lugar da autoridade na educacao?
3 SOBRE O PAPEL INDISPENSAVEL DO ADULTO

A palavra autoridade frequentemente estd associada ao poder, a obrigacdo e a
proibicdo. E tratando-se de educacgdo, as representacOes da autoridade sdo, geralmente,
negativas, salvo para os defensores de sua restauracdo “a moda antiga”.

O verbo autorizar, correspondente a palavra autoridade, significa que a autoridade
autoriza. Autoriza a que? “A existir, a crescer, a aprender, a se enganar, a ser reconhecido e
respeitado em sua dignidade humana, a criar, a amar [...]” (GUILLOT, 2008, p. 13). Nao
obstante, a autoridade como autorizacdo estd de acordo com a etimologia do termo.
Autoridade, no latim, auctoritas, vem do verbo augere, que significa aumentar, crescer.

Assim, a autoridade educativa tem a fun¢do de acolher a humanidade, universal e
ndo excludente. Uma vez que, uma escola que acolhe em nosso mundo, um mundo que foi
constituido pelas geracdes anteriores — de que nds, adultos, fazem parte — com seus
esplendores e seus horrores. A autoridade é, essencialmente, um ato de confianga,
confianca na humanidade e no outro, grosso modo, ndo educamos as criangas apenas em
funcdo do processo vital ou para satisfazer seus desejos, mas, principalmente para que no
futuro possam fruir e recriar o mundo comum. Entretanto, primeiramente, sem ainda

assumirem a responsabilidade por ele, precisam conhecé-lo.
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Por isso, a tarefa de acolher os novos e mostrar a eles como o mundo € e introduzi-
los nesse mundo publico, através da transmissdo dos saberes teoréticos'?, é papel da escola.
E a escola que deve apresentar aos mais novos as tradi¢des, as histérias, suas conquistas e
os conflitos, € ela que cuida do mundo que confiaremos as proximas geracoes, agregando
para a continuidade dele. E a partir da educacdo que também se acolhe os recém-chegados,
que tém o direito de conhecer o mundo, de se apropriar dele para depois buscarem seus
préprios caminhos e intervir naquilo que compartilham com os outros (SCHUTZ, 2016),
percebe-se, desse modo, o papel indispensdvel da autoridade adulta para com os recém-
chegados.

Nessa direcao, Arendt (2013) considera que a educacdo € o ato de acolher os novos
e familiariza-los com o mundo, “[...] tornando-os aptos a dominar, apreciar e transformar
as tradi¢des culturais que formam a heranca simbdlica comum e publica.” (CARVALHO,
2008, p. 419). O termo educacgdo, para Arendt (2013), € constituido na relacdo entre o
mundo comum e publico e os novos que chegam com a natalidade'’. Nesse sentido, a
aprendizagem e o ensino justificam-se ndo somente por sua funcionalidade ou aplicacdo
imediata, mas também pela sua competéncia formativa, uma vez que, a educacdo deve
introduzir os novos num mundo que lhes antecede e que continuaré depois delas.

As criangas, seja na familia ou na sociedade, e os alunos na escola, trazem o novo.
Por isso, a transmiss@o de um patrimoénio (legado) € indispensdvel, ndo para reproduzi-lo,
recitd-lo sem alteragdes, mas para enriquecé-lo, vivifica-lo, renova-lo. Desse modo, a
autoridade do adulto tem vocagdo para autorizar a entrada deste poder de novidade e ndo
para confiscéd-lo de inicio para melhor moldar sua “inquietude estranheza'®.” (GUILLOT,

2008). Isto é, “face a crianga € como se ele [0 professor] fosse um representante de todos

12 Transmite-se saberes teoréticos, isto é, teoréticos vem da palavra teoria, que € uma palavra lindissima, que,
por sua vez, vem do étimo grego theoria, que significa visdo, contemplag¢do. Por isso, o ensino é definido
como o processo de “dar a ver”. Dar a ver, exatamente, por esses saberes que introduzem uma visibilidade do
mundo e dos seres que o habitam, visibilidade essa que tem como caracteristica fundamental poder ser objeto
de transmissdo discursiva. (POMBO, 2002).

13 Conforme a autora, “a esséncia da educagdo € a natalidade” (ARENDT, 2013, p. 223), ou seja, 0 mundo
recebe constantemente novos seres humanos que, ao nascer, aparecem nele como uma novidade, por este
fato, precisam ser acolhidos e familiarizados com o mundo comum e seu legado, que futuramente estardo sob
sua responsabilidade. (ALMEIDA, 2011).

A énfase nos grupos de iguais, como um aparente antidoto contra a autoridade, envolve um outro
agravante, uma vez que ao manter a crianga sob dominio de seu grupo, a cultura moderna favorece o seu
afastamento do universo do adulto. O mundo criado pelos mais velhos torna-se estranho a crianga e, no
limite, representa uma realidade a que deve negar de modo sumério. (ARENDT, 2013).
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os habitantes adultos, apontando os detalhes e dizendo a crianga: - Isto é o nosso mundo.”
(ARENDT, 2013, p. 239, grifo nosso).

Desse modo, o professor nao € apenas um apresentador do mundo, mas também
representa ele diante dos recém-chegados. Como representante do mundo, sua tarefa é
protegé-lo e conserva-lo, mostrando aos mais novos a sua relevancia. Ademais, para a
autora, suas qualificacOes consistem em seu conhecimento, sua autoridade frente aos
recém-chegados reside nesse seu oficio de representante que o autoriza a introduzi-los
neste lugar.

Esse atributo do professor ndo € arbitrdrio e também ndo se origina em sua pessoa,
mas nos saberes, nos valores e nos principios do mundo comum e da instituicao escolar
que ele representa (ALMEIDA, 2011). Portanto, é o lugar que ele ocupa e sua tarefa
especifica que lhe conferem uma autoridade que, contudo, nao se estende a outras esferas
para além da escola'®. Destarte, podemos entender a afirmacdo de Arendt (2013, p. 239)
quando reitera que: “na educagdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de
autoridade”.

E importante destacar que a autoridade dos adultos em face das criancas, é, porém,
tempordria, ou seja, ela se limita ao tempo em que nos recém-chegados sao familiarizados
e se apropriam do mundo comum, adquirindo saberes e aprendendo as praticas necessarias
para se movimentar nele. Depois disso, 0s jovens assumirdo sua cidadania por completo e,
junto a outros cidaddaos — seus iguais € em companhia destes -, serdo eles mesmos

responsaveis pelo mundo comum. Em convergéncia, Carvalho (2014, p. 821) reitera que:

Inerente ao oficio do professor, essa responsabilidade é a fonte mais legitima da
autoridade do educador frente aos educandos; é o que lhe confere um lugar
institucional diferente daquele reservado a seus alunos. Ora, enquanto a marca do
cardter politico de uma relacdo é seu compromisso com a igualdade entre os que
nela estdo envolvidos, a de uma relagdo pedagdgica é o mutuo reconhecimento
da assimetria de lugares como fator constitutivo de sua natureza e, no limite,
como sua razdo de ser. Uma assimetria cujo destino é o progressivo e inexordvel
desaparecimento, mas cuja manutengdo tempordria é a prépria condi¢do de

protecdo daqueles que sdo recém-chegados a vida e a0 mundo (grifo nosso).

!> Arendt distingue autoridade de certas formas de forca e/ou violéncia. Mesmo que em ambos 0s casos se
possa falar de uma relagdo hierarquica e de obediéncia, aquele que obedece ao mais forte o faz por medo ou
por ser forcado fisicamente a obedecer, enquanto aquele que obedece a autoridade o faz por consentimento.
(ARENDT, 2013). Nesse sentido, o professor pode constituir uma autoridade frente ao aluno, “[...] se ambos
reconhecem a legitimidade do mundo comum e a necessidade de sua continuidade.” (ALMEIDA, 2011, p.
39).
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Esta autoridade exige protecao do crescimento vital, tal prote¢do requer interdi¢des
e cuidados, além de um processo gradativo de desocultamento de aspectos do mundo que
julgamos nocivos a qualidade vital dos que ainda se encontram em processo de formacao.

Dessa forma, deve-se assumir a responsabilidade pelo mundo de modo a motivar os
mais novos a assumi-la posteriormente também. A autoridade presente na educagdo ajuda a
reforcar isso, pois estd fundamentada em assumir compromissos que possam garantir o
conhecimento. Sabe-se que a crianca tem o seu tempo para se submeter a educa¢iao, mas no
momento em que for adulta pode, inclusive, superar o seu professor. Do mesmo modo, o
professor passa a transmitir com todo o seu vigor o conhecimento aos alunos, mas sabe,
também, que um dia este serd ultrapassado pelos seus alunos, quando eles ja ndo serdo
mais os seus alunos e sim os seus colegas.

Frente ao papel indispensavel do adulto, a autora considera que a educagao

[...] € o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e salvd-lo da ruina que seria inevitdvel
ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagdo €, também,
onde decidimos se amamos as nossas criangas, o bastante para nao expulsa-las de
nosso mundo e abandond-las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para
noés, preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um
mundo comum. (ARENDT, 2013, p. 247).

Ao atribuir uma especial aten¢do ao papel da autoridade na educagdo, Arendt critica
uma conjuntura em que tanto as praticas como os discursos educacionais tendem a recusar
a essencialidade da autoridade ou, até mesmo, negi-la por completo. Conforme a autora,
hoje nos deparamos com uma situacdo em que “‘as relagdes reais e normais entre criangas e
adultos [...] sdo [...] suspensas” (ARENDT, 2013, p. 230), isto €, normalmente sdo as
relacdes esperadas ou naturais entre adultos e criangas.

Ademais, por causa de determinadas teorias, sejam elas boas ou mds, todas as
regras do bom-senso sdo postas de parte e, como uma ‘“‘vara mdgica”, aponta para o
desmoronamento “de alguma parte do mundo, alguma coisa comum a todos nés.”
(ARENDT, 2013, p. 227). Essa situacdo na esfera educacional estd intrinsecamente
relacionada a auséncia de autoridade no ambito politico. Em seu ensaio sobre o tema em
Entre o passado e o futuro, Arendt (2013, p. 127) explica que a autoridade desapareceu do
mundo moderno e que a perda se manifesta no fato de que nao podemos “[...] mais recorrer
a experiéncias auténticas e incontestes comuns a todos”. Essa perda de autoridade ensejou

mudanca no modo de nos situar no mundo, o que refletiu fortemente na esfera educacional.
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A crise da autoridade na educacdo, segundo Arendt (2013), guarda a mais estreita
conexdo com a crise da tradi¢do, ou seja, com a crise de nossa atitude diante do passado. E
sobremodo dificil para o professor arcar com esse aspecto, pois € de seu oficio servir como
mediador entre o velho e o novo, de tal modo que sua prépria profissdo lhe exige um
respeito extraordindrio pelo passado. Nesse sentido, a crise da educagdo moderna estd
relacionada a crise da autoridade, grosso modo, as teorias que se centram na acdo da
crianga — ou na sua autonomia — e a isolam em grupos de iguais repercutem, na auséncia da
autoridade, ou seja, o estranhamento e a insatisfacio do homem moderno para com o seu
proprio mundo. Portanto, resta-nos indagar: quais sdo as consequéncias de, em favor da

autonomia infantil, promover a libertacdo das criangas face ao jugo da autoridade adulta?
4 SOBRE A MURALHA QUE SEPARA “DOIS MUNDOS”

Um dos principais equivocos disseminado na educag¢do hoje é a pretensdo de
libertar as criancas da autoridade dos adultos, como se estes fossem ‘“uma minoria
oprimida” (ARENDT, 2013, p. 240), e, por consequéncia, isentar os adultos de decisdes —
que sdo de responsabilidade de adultos — a respeito do processo educativo, essa postura
estd ligada a desresponsabiliza¢do pelo mundo comum. Negando a participacdo no mundo,
recusam também seu papel como coautores em sua constitui¢ao, fazendo livre uso de uma
expressdo idiomdtica, poderiamos reiterar que eles se recusam a “assinar embaixo”. Nao
obstante, essa desresponsabilizacdo pelo mundo ou até mesmo de rejeicdo por ele,
impossibilita, em principio, a tarefa educativa.

Entretanto, isso s6 ¢é vadlido se concebemos a educagdo como ligada ao
compromisso com o mundo comum, como Arendt bem faz. E claro que existem outras
concepgdes, como por exemplo, se o objetivo principal for adquirir competéncias
demandadas pelo mercado de trabalho, isto €, se o objetivo se resume a instruir nas
técnicas de sobrevivéncia, o mundo perde sua relevancia e € relegado a um segundo plano,
cedendo lugar ao desenvolvimento das competéncias necessdrias para realizar da melhor
forma possivel os propdsitos individuais. Se assim pensarmos, ndo hd responsabilidade

dupla — pelo mundo e pelas criangas —, mas o professor é apenas uma espécie de “suporte
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técnico'®” para seus alunos, o que corresponde, consequentemente, na perda substancial de
autoridade.

Neste caso, na auséncia da autoridade protetora do adulto, as criancas sdo ou
jogadas/largadas a si mesmas, ou entregues “[...] a tirania de seu préprio grupo, contra o
qual, por sua superioridade numérica, elas ndo podem se rebelar, contra o qual, por serem
criangas, ndo podem argumentar, e do qual ndo podem escapar para nenhum outro mundo
por lhes ter sido barrado o mundo dos adultos.” (ARENDT, 2013, pp. 230-231).

Nessa dire¢do, se olharmos a criang¢a do ponto de vista individual,

[...] as chances desta de se rebelar ou fazer qualquer coisa por conta prépria sdao
praticamente nulas; ela ndo se encontra mais em uma luta bem desigual com uma
pessoa que, é verdade, tem absoluta superioridade sobre ela, mas no combate a

quem pode, no entanto, contar com a solidariedade das demais criancgas, isto &,
de sua prépria classe. (ARENDT, 2013, p. 230).

Entretanto, cabe ressaltar a articulacdo feita por Arendt nos trés pilares, ja
supracitados, que ajudam a explicar a crise na educag¢do nos Estado Unidos da América,
ndo obstante, cabe destacar que, embora com matizes proprias, estes pilares formulados
sdo generalizdveis a todos os outros pontos do mundo.

Na primeira razio proposta por Arendt'’, em virtude da auséncia de autoridade
adulta, as criancas sdo abandonadas a si proprias, ou melhor, a autoridade do grupo dos
seus pares, autoridade esta, muito mais tiranica e feroz do que a autoridade exercida pelo
adulto mais severo. Por esse modo, na base da primeira razido temos a ideia de que em
virtude da auséncia de autoridade adulta, “existe um mundo de criangas e uma sociedade
formada entre criangas, autdbnomos e que se deve, na medida do possivel, permitir que elas
governem.” (ARENDT, 2013, p. 230). Resta, nesta perspectiva, aos adultos apenas auxiliar
nesse governo.

Nessa direcao, as relacdes naturais e esperadas entre adultos e criangas, emergentes
do fato de que pessoas de todas as idades se encontram sempre simultaneamente reunidas

no mundo, sdo assim suspensas. A autora é categérica ao afirmar que: “Qualquer pessoa

' O professor é avaliado pela sua utilidade e é facilmente substituivel quando hé outras maneiras mais
eficientes de dar suporte, por exemplo, os meios eletronicos de comunicacdo. E, como sabemos, o professor
ndo é um simples mediador, pois se assim o fosse ja havia se tornado obsoleto, devido aos diferentes modos
de mediagdo que podemos encontrar na atualidade os quais sdo aplicados a educagio.

' Centramos nossas analises na primeira razio apresentada por Arendt, pelo fato de refletir sobre a relagio
entre adultos e criancas, mundo infantil e autonomia infantil, entretanto, algumas passagens refletem,
necessariamente, pela convergéncia e aproximacao, as outras duas razdes apresentadas pela autora.
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que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter criancas, e
€ preciso proibi-la de tomar parte em sua educacdo” (ARENT, 2013, p. 239), pelo fato de
se banir as criancas do mundo dos adultos, do tinico mundo.

As consequéncias sao nitidas na educacdo, esta encontra-se voltada apenas para o
futuro (ainda que ndo exatamente para o novo, mas para a novidade). A posi¢do do adulto
frente a infancia, que deveria ter como principio a apresentacdo e responsabilidade do
mundo aos recém-chegados, tem sido relegada a segundo plano. Isso se deve,
sobremaneira, ao desaparecimento das diferencas entre adultos e criangas, extinguindo
entre eles as relacdes reais e “naturais” (esperadas) pautadas no ensino e na aprendizagem
(aquele que estd hd mais tempo no mundo, que o conhece melhor — ou pelo menos deveria
—, deve apresentd-lo aos novos). Essas condi¢des sao desconsideradas, da mesma forma
que € o percurso desejavel de todo ser humano: da condi¢do de heteronomia para a de
autonomialg, grosso modo, como se a infancia tivesse uma autonomia em relacdo ao
mundo adulto.

Para a autora, a promessa do projeto moderno de querer libertar e emancipar as
criangas dos padroes origindrios do mundo (adultocentrismo), pode resultar, sob a égide de
uma suposta “igualdade”, no banimento das criangas desse mundo (adulto), mantendo-os
artificialmente no seu proprio mundo, acarretando, dentre outras, uma espécie de
descaracterizacdo da crianca como ser humano em desenvolvimento, e a separacdao dos
mundos do adulto e da crianca pela muralha edificada em nome da autonomia infantil.
(ARENDT, 2013).

Libertar a crian¢a da autoridade dos adultos visa implicar na defesa convicta de lhe
proporcionar, desde muito cedo, uma convivéncia “sauddvel” com seus pares. Em outras
palavras, seria dizer que a crianca se desenvolve melhor, mais livre, longe da autoridade
dos adultos, mas na companhia de criancas que possuem a mesma idade, principalmente,
na escola.

Nessa concepg¢do, € na escola que se pode (e deve) permitir a constru¢do de uma
sociedade formada por criangas, sociedade na qual as criangas possam fazer a
aprendizagem da sua autonomia, na qual lhes seja reconhecido o direito de, na medida do

possivel, se governarem por si proprias (POMBO, 2002). Ademais, a escola deve ser

'8 Ressaltamos que ndo sdo as criancas — e sim os adultos — que podem fixar a autonomia como um ideal
formativo e escolher os meios de sua consecucao.
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profundamente modificada, ou seja, ela deve se adaptar as criangas, ao ritmo delas, a sua
autonomia e a capacidade de auto-regulacdo, ao invés de fazer com que as criangas se
adaptem a escola.

Esta nocdo de autonomia € legitimada na concep¢do de Rousseau (1973), Dewey
(1976), Piaget (2007) e Neil (1971), para citar grandes pensadores que representam uma
enorme influéncia no nosso modo de pensar a crianga hodierna. Para os autores
supracitados, ¢ fundamental que a escola se deva transformar de modo a que, nela, a vida
da crianca passe a ser a finalidade que tudo controla, além disso, a crianga deve ser posta
em contato com outras criang¢as para poder usufruir da liberdade da vida social.

Na verdade, a proposta que anseia em prometer uma autonomia as criancas,
sanciona o abandono das mesmas. O que isto significa? i) a ruptura entre as relagdes
normais entre criangas e adultos, relacdes que decorrem pelo fato de vivermos em um
mundo, um mundo comum, um mundo de pessoas com todas as idades. Essa ruptura
ocorre em favor da “autonomia infantil”; ii) a expuls@o das criangas do mundo familiar que
as convidou a nascer e, um dia, lhes prometeu protecdo e abrigo; iii) a construcdo de uma
muralha entre o mundo adulto e o das criangas, que ndo permite a relagdo natural e
esperada de renovacdo do mundo comum; iv) ao tomar de antemdo as criangas como
sujeitos autdbnomos, pode deixar de oferecer a seguranca que necessitam e fazer delas uma
espécie de grupo em separado do mundo.

Os exemplos ainda poderiam ser outros, mas, a intencdo € ressaltar as
consequéncias de se instaurar a ‘“autonomia infantil”’, a fim de considerar que esta
instauragdo € a negacdo da infancia face a constituicdo de um “mundo infantil”, na medida
em que este pode ser denominado de mundo. Essa retencdo da crianca € artificial, pois
extingue a natural relac@o entre adultos e criangas, a qual, entre outras coisas, “[...] consiste
do ensino e da aprendizagem, e porque oculta a0 mesmo tempo o fato de que a crianga é
um ser humano em desenvolvimento [ainda ndo acabados], de que a infancia é uma etapa
tempordria, uma preparacdo para a condicao adulta.” (ARENDT, 2013, p. 233). Por esse
modo,

Uma crianga cedo ‘liberada’ dos adultos ndo € uma crianga livre, mas uma
crianca sob influéncia[s] [...] ambientais, mididticas, grupais, comunitaristas,
tribais. Os pares ndo sdo melhores que os pais. O problema € que o afastamento
do adulto leva a ndo se inscrever no laco intergeracional, a ndo se situar em uma
histéria [comum], a crer que um presente, de resto preservado, pode e deve

renegar o passado odioso para fecundar um futuro radiante. (GUILLOT, 2008, p.
27).
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Por este motivo, na medida em que se pretende estabelecer um “mundo infantil”,
destréi-se as condicdes necessdrias para o desenvolvimento e crescimento vital das
criangas. E extraordinariamente chocante como tal prejuizo a formagdo da crianca seja o
resultado da educa¢do moderna, pois esta sustentava que seu tnico propdsito era adaptar-se
a crianga, rebelando-se contra os métodos do passado (tradi¢do) por ndo darem importancia
a natureza intima das criangas e as suas necessidades. (ARENDT, 2013). Ao nosso ver, o
sentido da educagdo, ou o eixo norteador das a¢des pedagdgicas, ndo se encontra mais no
mundo que a circunscrevia, mas nas relacdes que se davam em seu interior e naquilo que
se passava dentro da crianga, isto €, em seus processos cognitivos, seu desenvolvimento
afetivo-emocional, suas necessidades imediatas e suas preferéncias pessoais (gostos e
interesses da crianca).

Nesse contexto, o passado — legado histdrico e cultura da humanidade - enquanto
fonte de autoridade deixa de desempenhar um papel na educagdo. Com base nas reflexdes
de Arendt, Brayner (2008, pp. 86-87), reitera que o professor, ¢ como mediador entre 0s
novos e aquilo que ja se passou, e a escola, como um “elo de ligacdo entre geracdes”, se
tornam figuras anacronicas. E verdade que, sem a autoridade que advém da
responsabilidade dos adultos, ao professor s6 resta o autoritarismo ou o laxismo. E, do
mesmo modo, ao aluno sé resta o empenho ingldrio ou a falta de desinteresse. Mais do que
uma perda, é uma insensibilidade que se instala. Mais do que uma distancia, € um deserto
que passar a existir.

Portanto, observar as particularidades que a infancia guarda nao implica considera-
la autdbnoma em relacdo a vida dos adultos, a autoridade do professor deve prevalecer para
garantir que as criancas caminhem — conduzidas pela experiéncia e conhecimento —
seguramente para a vida publica.

Caso contrario, no momento em que defendemos que a crianca constréi seu
conhecimento a partir de suas prdprias experi€éncias, ou de uma suposta autonomia'?,

negamos toda a historicidade do saber, negamos séculos de sistematizacdo do

" Evidentemente, ndo discordamos que o individuo possui a capacidade de interpretar fatos de modo
subjetivo, sem relagdo com outro. Porém, poderiamos nos indagar como o aluno fard tudo isso sem o
embasamento do patrimdnio de conhecimentos adquirido pelas geragdes anteriores? Ha possibilidade do
aluno se desenvolver sem referéncias do passado, da tradi¢cdo, do velho? Como o aluno daré continuidade ao
elo da criacdo/geracao? Sabemos que os seres mais desenvolvidos — representantes do mundo, sdo a chave de
desenvolvimento para os seres menos desenvolvidos — recém-chegados (DUARTE, 2003). E partindo das
geracgdes anteriores e dos adultos que se pode ensinar a um recém-chegado em fase de desenvolvimento.
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conhecimento em detrimento de um conhecimento individual e particular. Em suma,
negamos toda a capacidade dos individuos se humanizarem por meio do patrimdnio dos

saberes que fomos inventando. Negamos a propria infancia!
5 CONSIDERA COES FINAIS

No ensaio A crise na educacdo (2013), a autora problematiza vérias questdes
relacionadas a educacdo escolar e a formacgdo de criancas, a leitura possibilita instigantes
reflexdes sobre o tempo presente, o contemporaneo em suas vicissitudes. Assim, a crise na
educacgdo € reflexo das influéncias do rompimento e faléncia do projeto da modernidade
com a tradicdo, bem como do surgimento e fendmeno totalitirio contemporaneo.

Apesar de se denominar uma tedrica da politica, Hannah Arendt oferece-nos
fundamentais contribui¢cdes para pensar a questao educacional, ao inscrevé-la na reflexao
sobre a condi¢do humana, a ruptura da tradicdo e a perda da autoridade na modernidade —
questdes que nos conduzem a uma defesa da admiravel atualidade de seu pensamento.

Por esse modo, segundo a autora, “o problema da educa¢do no mundo moderno esté
no fato de, por sua natureza, nao poder esta abrir mao nem da autoridade, nem da tradicdo,
e ser obrigada, a caminhar em um mundo que ndo é estruturado nem pela autoridade nem
tampouco mantido coeso pela tradicio” (ARENDT, 2013, pp. 245-246). Com estas
palavras, Arendt apresenta o paradoxo vivido pela educacdo moderna. Como para a autora
a educacgdo estd intimamente relacionada a responsabilidade pela durabilidade do mundo, é
entendida nao como um problema apenas dos professores e educadores, mas de todos, na
medida em que vivemos em um mundo comum.

Diante da crise, a autora aponta trés pilares que, a seu ver, podem explicar a crise
na educacgdo. O primeiro se refere a relagdo entre os adultos e as criangas; o segundo tem a
ver com o ensino; o terceiro foi defendido durante séculos e encontrou expressiao
conceitual sistemdtica no Pragmatismo. Todavia, mesmo que possuam matizes proprias,
sdo generalizdveis a todos os outros pontos do mundo. Os problemas da modernidade que
refletem diretamente na educacio sdo: a perda da autoridade e o esquecimento do passado.
A educacdo que se baseava na tradi¢cdo, ja nao faz mais sentido no ambito educacional,
onde o processo de conservagao e transmissao da cultura sao (eram) essenciais.

Nao obstante, em prol do fetichismo pelo novo, toda a tradi¢do foi desvalorizada,

inclusive no campo pedagédgico. Assim, polariza-se a relacdo educacional e suas
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justificativas voltam-se para o futuro (ainda que ndo exatamente para 0 novo, mas para a
novidade). Com isso, a posicao do adulto frente a infancia, que deveria ter como principio
a apresentacdo e responsabilidade do mundo aos recém-chegados, tem sido relegada para
um segundo plano.

A faléncia da autoridade na educacdo, acentuada pelo didatismo exacerbado
motivado pela pedagogia progressista, destitui o professor do conhecimento necessério
para a pratica pedagogica. A relagdo entre pares, ndo pode substituir ou suplantar a entre
adultos e criangas. Caso contrario, negamos toda a historicidade do saber, negamos séculos
de sistematizacdo do conhecimento em detrimento de um conhecimento individual e
particular. Em suma, negamos toda a capacidade dos individuos se humanizarem por meio
do patrimdnio dos saberes que fomos inventando. Negamos a prépria infancia!

O desaparecimento das diferencas entre adultos e criancas, extingue entre eles as
relacdes reais e ‘“‘naturais” (esperadas) pautadas no ensino e na aprendizagem20. A
promessa do projeto moderno de querer libertar e emancipar as criangas dos padrdes
origindrios do mundo (adultocentrismo), pode resultar, sob a égide de uma suposta
“igualdade”, no banimento das criancas desse mundo (adulto), mantendo-os
“artificialmente no seu proprio mundo, acarretando, dentre outras, uma espécie de
descaracterizacdo da crianca como ser humano em desenvolvimento, e a separacdao dos
mundos do adulto e da crianga pela muralha edificada em nome da ‘“autonomia infantil”,
ou de um suposto “mundo infantil” (ARENDT, 2013).

Ao abolir a autoridade dos adultos, nega-se a responsabilidade para com a
apresentacdo do mundo as criangas e, monta-se o elegante paradoxo segundo o qual, para
se ter gradualmente “libertado da autoridade dos adultos”, a crianga contemporinea
definitivamente, se encontra submetida a uma autoridade muito mais assustadora e
verdadeiramente tirdnica. Ao cultivar o presente paradoxo, as criangas, banidas do mundo
dos adultos pela ilusdo que teriamos tido da sua autonomia e da sua capacidade para “se
governarem sozinhas”, as criancas estariam desde entdo, mais ainda do que nunca,

“entregues a si proprias, ou a tirania do seu grupo”.

% Compreendemos que a educacio é o trago que conduz a crianca de um ponto a outro, isto €, 0s novos na
direcdo do mundo e o mundo na dire¢do dos novos. O ato de educar deve permitir sempre essa aproximacao,
no sentido da responsabilidade que as pessoas passam a assumir pelo mundo e conquistar a sua condicio
mundana. N3o basta estar no mundo, € necessdrio, também, que se receba uma heranga dos mais velhos.
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Abandonar as criangas no seu “mundo” ou entdo achar que sdo autdnomas sao
equivocos, pois os adultos devem se responsabilizar por elas e, no futuro, serdo as criancas
de hoje que ficardo na posi¢ao frontal ao mundo. Por mais que as criangas tenham que
aprender a ser autonomas, elas ndo podem ser langadas a prépria sorte e, de maneira
alguma, constituir um mundo préprio.

Ao extinguir a relacdo natural e esperada entre adultos e criangas, nega-se a propria
infancia, pois as criangas sdo seres em formacdo, que devem ser cuidados, guiados,
apresentados ao mundo pelas maos e vozes dos adultos. Isso, ao contrario do que propdem
algumas perspectivas pedagdgicas, contra as quais a Arendt se posiciona, ndo constitui
uma muralha entre o mundo adulto e o da infancia, mas permite a relacdo natural e

esperada de renovacdo do mundo comum.
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